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socioambientales con enfoque de género de la Institucion Educativa y por ultimo, se disefid escenarios
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educativos de enfoque feminista para la dimensién ambiental del proyecto transversal institucional. Para
alcanzar nuestros objetivos, la investigacion se realizd bajo un paradigma metodolégico interpretativo,
proporcionando un horizonte mds amplio, ya que los significados e intenciones de las acciones humanas
desde la perspectiva de los agentes sociales, es lo que interesa en este estudio. Con el propdsito de conocer
el enfoque y visidn de la realidad ambiental de la institucion educativa, se utilizd este paradigma para sefialar
las caracteristicas que se tenian en cuenta en el PRAE empleado en el 2020 y reconocer el contexto de
educacion ambiental que influencio el Proyecto de Educacion Ambiental (PREA) incluido en el macro
proyecto transversal institucional en la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”. En la recoleccidn de
datos se utilizaron los instrumentos; entrevista semiestructurada, cuestionario, y su analisis fue mediante el
analisis de contenido. Ya para el disefio de escenarios educativos con enfoque feminista, se consideraron los
resultados encontrados.
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ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

This research begins from the recognition that there is a need to make women visible, their rights, their
perspective, the role they can play in environmental education processes; that when addressing socio-
environmental problems from feminism, space is given to criticism, sensitivity, emotions and appreciation of the
different social actors, but also to interdisciplinarity, by being open to dialogue with other knowledge and
knowledge. thus promoting participation, individual and collective responsibilities, the empowerment of women
and the search for social transformation. However, there are few systematized cases of assuming a feminist
approach within environmental education, and School Environmental Projects (PRAE) or other types of
environmental activities. Hence, our general objective is to integrate the feminist approach to the environmental
dimension of the institutional transversal project of the IPC Andrés Rosa Technical Educational Institution, for
this, the changes made to the PRAE by the institutional transversal project carried out by the IPC were first
characterized, The institutional transversal project was also characterized, the socio-environmental problems
with a gender approach of the Educational Institution were identified and finally, educational scenarios with a
feminist approach were designed for the environmental dimension of the institutional transversal project. To
achieve our objectives, the research was carried out under an interpretative methodological paradigm, providing
a broader horizon, since the meanings and intentions of human actions from the perspective of social agents,
is what is of interest in this study. With the purpose of knowing the approach and vision of the environmental
reality of the educational institution, this paradigm was used to point out the characteristics that were taken into
account in the PRAE used in 2020 and to recognize the context of environmental education that influenced the
Project of Environmental Education (PREA) included in the transversal institutional macro project in the IPC
Technical Educational Institution "Andrés Rosa". In the data collection the instruments were used; semi-
structured interview, questionnaire, and its analysis was through content analysis. Already for the design of
educational scenarios with a feminist approach, the results found were considered.
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Resumen
Esta investigacion inicia desde el reconocimiento de que existe una necesidad en visibilizar la
mujer, sus derechos, su perspectiva, el papel que puede llevar a cabo en los procesos de
educacion ambiental; de que al abordar las problematicas socioambientales desde el feminismo
se da espacio a la critica, a la sensibilidad, a las emociones y valoracion de los diferentes actores
sociales, pero también a la interdisciplinariedad, al estar abierto al didlogo con otros saberes y
conocimientos. promoviendo asi la participacion, las responsabilidades individuales y colectivas,
el empoderamiento de la mujer y la busqueda de la transformacion social. Sin embargo, existen
pocos casos sistematizados de asumir un enfoque feminista dentro de la educacion ambiental, y
los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) u otro tipo de actividades ambientales. De ahi, que
tenemos como objetivo general, integrar el enfoque feminista a la dimension ambiental del
proyecto transversal institucional de la Institucion Educativa Técnico IPC Andres Rosa, para
ello, primero se caracterizé los cambios realizados al PRAE por proyecto transversal
institucional realizados por el IPC, también se caracterizo el proyecto transversal institucional,
se identifico las problematicas socioambientales con enfoque de género de la Institucion
Educativa y por ultimo, se disefid escenarios educativos de enfoque feminista para la dimensién
ambiental del proyecto transversal institucional. Para alcanzar nuestros objetivos, la
investigacion se realizo bajo un paradigma metodoldgico interpretativo, proporcionando un
horizonte mas amplio, ya que los significados e intenciones de las acciones humanas desde la
perspectiva de los agentes sociales, es lo que interesa en este estudio. Con el propdsito de
conocer el enfoque y vision de la realidad ambiental de la institucidn educativa, se utilizd este
paradigma para sefialar las caracteristicas que se tenian en cuenta en el PRAE empleado en el

2020 y reconocer el contexto de educacion ambiental que influencio el Proyecto de Educacién



Ambiental (PREA) incluido en el macro proyecto transversal institucional en la Institucion
Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”. En la recoleccion de datos se utilizaron los instrumentos;
entrevista semiestructurada, cuestionario, y su andlisis fue mediante el analisis de contenido. Ya

para el disefio de escenarios educativos con enfoque feminista, se consideraron los resultados

encontrados.
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Introduccion

Entendemos la educacién ambiental como una necesidad, y una respuesta a la crisis
ambiental que se vive actualmente, como consecuencia de las formas en que el ser humano se
relaciona con el ambiente, este Gltimo entendido general y erroneamente como recurso, de ahi,
que la relacién sea de enfoque economicista, propio del sistema capitalista. Por otro lado, para
este trabajo entendemos que la relacion con el ambiente implica la participacion de diversas
dimensiones sociales, como la econémica, la politica, la educativa, la salud, entre otras. Si se
considera el ambiente desde una Unica dimension, es decir, de manera reduccionista, esto
influenciara nuestra relacion con este, y a su vez, el enfoque de educacion ambiental que
podemos desarrollar (Leff, 2018; Sauvé, 2003, 2005).

En este sentido, de acuerdo con Sauvé (2003), la educacion ambiental hace parte de la
educacion y por lo tanto también es un proceso no solo pedagogico si no social, ético y politico
que se construye a partir de la relacion que tenemos con el ambiente.

La educacion ambiental (EA) se ha dado desde un vision antropocéntrica y androcéntrica
y el patriarcado no ha reconocido la complejidad de esta, por ende, se hace indispensable una EA
con enfoque feminista, porque la EA necesita nuevas estrategias para que haya cambios reales y
coherentes con los recursos limitados del planeta (Solis, 2012), que sea inclusiva y tenga en
cuenta las problematicas que viven las mujeres y sus perspectivas para solucionar las
dificultades. Por otro lado, la educacion ambiental en Colombia es llevada a cabo por medio de
los PRAES (proyecto ambiental escolares) los cuales se han caracterizado por tener un enfoque
conservacionista y naturalista limitando la EA (Carrillo J, Cacua S, 2019; Gomez Soto, J. A,
2020) tras los cambios llevados en el 2021 por el Covid-19, algunas instituciones educativas

como la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa” (Programa de integracion de servicios
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y participacion a la comunidad), sustituyeron el PRAE por el PREA (Proyecto de Educacién
Ambiental) incluido en el proyecto transversal institucional. Segun la revision de antecedentes
los PRAES son reduccionistas por que se enfocan en una EA naturalista y conservacionista, no
tienen en cuenta la complejidad del ambiente y por ende las mujeres estan siendo excluidas, lo
anterior no se encontraron PRAES que incorporan el enfoque feminista a la educacion ambiental.

Teniendo en cuenta lo anterior se ha decidido investigar sobre educacion ambiental para

generar aportes a la dimensién ambiental del proyecto transversal institucional de la
Institucion Educativa Técnico IC Andrés Rosa para integrar el enfoque feminista aportando a la
transformacion de una realidad local.

De esta manera el proyecto a desarrollar consta de una propuesta para integrar el enfoque
feminista a la nueva dimension ambiental con el PREA de la institucion educativa Técnico IPC
Andrés rosa, para lo cual el documento se divide en cuatro capitulos, en el primer capitulo
encontramos la justificacion, los antecedentes, el planteamiento del problema y los objetivos; en
el segundo capitulo contiene el marco tedrico donde encontramos los conceptos de medio
ambiente, EA, actores social, los problemas ambientales y socio ambientales y feminismo, en el
tercer capitulo encontramos el disefio metodologico, indicando las fases que se llevaran a cabo
para el alcance de los objetivos, estas fases son: documentacion, Problematicas socio ambientales
asociadas al género en el IPC y Disefios de escenarios educativos con enfoque feminista, por
altimo en el cuarto capitulo encontramos los resultados; que se dividen en del PRAE al proyecto
transversal institucional, e componente e EA en el proyecto transversal institucional, la
dimension social en la problematica ambiental y aproximando el feminismo al proyecto

transversal institucional.
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Capitulo 1.1 Justificacién

El proyecto surge de la necesidad de contribuir a enfrentar desde escenarios educativos la
crisis ambiental, que ha sido propiciada por el modelo econémico actual liderado por el
patriarcado. Lo cual, ha provocado la destruccion de los ecosistemas y paralelamente, ha ejercido
el poder sobre la mujer, ademas que este esquema econdémico ha permeado cada esfera de la vida
humana, donde el problema comun es la acumulacién de la riqueza por medio de la produccién
en un planeta limitado (Pérez, 2014). Adicionalmente, caracteristico de este modelo encontramos
la individualizacion, la cual ha contribuido a que perdamos la conexién que tenemos con el
planeta y con los demas seres vivos, llevando a la separacion de estos; por ejemplo, los grupos
sociales mas conectados con la naturaleza, pero mas desconectados del modelo de desarrollo
occidental, como son las comunidades indigenas, las cuales han sido excluidas a pesar de que
son importantes en la construccion de un buen vivirt.

De acuerdo con Harvey (2014), las crisis son esenciales para la reproduccion del
capitalismo, entendiéndose crisis como una nueva oportunidad para acumular capital es decir el
capitalismo siempre busca formas de mutar pero siempre y cuando las riquezas regresen a los
duefios iniciales y en ellas sus desequilibrios son confrontados, remodelados y reorganizados
para crear una nueva version de su dindmica, es decir cuando el sistema capitalista tiene alguna
dificultad realiza cambios que se adapten al contexto actual. Muchos de esos desequilibrios,
remodelaciones y reorganizaciones afectan la naturaleza, ya que el fin es Gltimo es la produccion

y el consumo para crear el capital, sin importarse con los impactos socioambientales que esto

1 Buen vivir hoy en dia en un concepto vivo ya que considera las perspectivas de saberes indigenas y otras
alternativas de occidente que adoptan planteamientos diversos frente al desarrollo lineal, reconocer a la naturaleza
como sujeto de derecho, no ahorrar en relaciones sociales, redefinir la calidad de vida mediante la reflexion de
nuevas alternativas y el convivir de espiritualidades y sensibilidades (Gudynas,2011).
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puede acarrear, ejemplo de esto son las excavaciones mineras, las cuales destruyen y cambia la
corteza terrestre, ademas de contaminar el aire, afectar los acuiferos subterraneos e impactar a las
comunidades que habitan la zona. Por tanto, podemos comprender que la crisis ambiental esta
asociada a los procesos del capitalismo, mismos que practican la violencia medioambiental
contra mujeres.

Como resultado de lo anterior las mujeres ven vulnerados sus derechos y su calidad de
vida, porque son ellas las que deben afrontar los agravios con la contaminacién generada, la cual
también afecta los derechos a la salud, al trabajo, a la alimentacién y a la seguridad alimentaria,
ademas, que al resistirse contra procesos que generan contaminacion se vuelven objetivos de
una necropolitica (Mejia, 2021), y que por tanto, podran sufrir la violacion de sus derechos, la
falta de libre determinacion, violencia fisica y psicologica, (Castafieda et al.,2020), e incluso la
muerte.

De acuerdo con lo anterior, se busca mediante este proyecto visibilizar las problematicas
vivenciadas por las mujeres resultado de la crisis ambiental, ya que como afirma Freire (2020):
“una educacion que posibilite al hombre una discusion valiente de su problematica. De su
insercion en esta problematica. Que lo advirtiese de los peligros de su tiempo, para que
consciente de ellos, se gane la fuerza y el coraje de luchar” (p. 118). Por tanto, si no hay un
reconocimiento del impacto de la crisis ambiental o del rol de la mujer en la solucion de este, no
se incluird ni considerara como parte esencial de la EA, por ende, de un PRAE, o dentro de la
dimension ambiental de un proyecto transversal institucional.

Otra de las razones de interesarnos es porque las mujeres como otros grupos sociales,
tienen un papel fundamental en la EA, ya que no solo son uno de los actores sociales mas

afectados dependiendo del problema sociambiental por ejemplo se sienten mas afectadas por los
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impactos del cambio climatico (ONU,2019) , sino que también presentan un gran interés en estos
asuntos. Aunque, en la mayoria de casos, las soluciones frente a varias problematicas
socioambientales solo se han discutido y construido desde el patriarcado, dado a que las mujeres
han sido uno de los grupos sociales que, por no cumplir con el estandar hegemonico, no han sido
consideradas como individuos y han sido relegadas al &mbito privado, en donde ellas no pueden
discutir sus dificultades y mucho menos buscar una solucién en conjunto.

Teniendo en cuenta lo anterior, la EA con un enfoque feminista es necesaria para
visibilizar la importancia de la mujer, sus desesidades?, sus derechos, sus perspectivas, el papel
que pueden llevar a cabo en los procesos de EA. Desde este enfoque, es posible abordar las
problematicas socioambientales desde la critica, al cuestionar el sistema actual; desde la
sensibilidad, al reconocer las emociones y roles de los diferentes actores sociales (nifios, hijos,
esposos, madres); desde la interdisciplinariedad, al estar abierto al didlogo con otros saberes y
conocimientos; promoviendo asi la participacion, las responsabilidades individuales y colectivas,
el empoderamiento de la mujer y la busqueda de la transformacion social.

Asi, al considerar la educacion ambiental “como un multi-escenario que permite construir
actividades emancipadoras, con la intencién de superar conocimientos hegemonicos” (Mejia-
Caéceres, 2019, p. 30), es posible la construccion o reformulacion de proyectos que consideren la
dimension ambiental, y que contribuyan a visibilizar a la mujer, sus problematicas pero también

sus luchas dentro de la dimensién ambiental, generando asi practicas sociales y culturales que

¢
Desde Centroamérica, en el contexto de la Educacion Popular y la Investigacion Accion Participativa, las mujeres
lanzan la propuesta de un nuevo vocablo para resignificar la idea de «necesidades» sin escindirla de los «deseos»: las
«desesidades». Esta propuesta surge porque para ellas «la palabra necesidades les resultaba muy enemiga: sus
necesidades siempre tenian que ver con lo que decia su marido —si existia— o su prole, los otros, de manera que se
pasaban la vida luchando por los deseos de otros. Ellas “deseaban” y peleaban por cambios y nos les parecia que el
proceso pudiera ser una simple asuncion de necesidades.»’” (Martinez del Arco, 2011 citado en Pérez, 2014, p.26)

3
2
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rompan con las tradiciones patriarcales de nuestro modelo de desarrollo y que la educacion
reproduce.

Paralelamente para proponer una EA como multi-escenario y con enfoque feminista se
debe tener en cuenta elementos de la perspectiva tedrica de la pedagogia de la crueldad y la
contra-pedagogia (Segato,2018) para construir una EA que genere vinculos desde lo
comunitario, ademas considerando un feminismo decolonial a partir de la interseccionalidad
entre raza, clase, género y sexualidad (Lugones, 2008) que permita verdadero dialogo e

inclusion.

1.2 Antecedentes

Considerando una sociedad colonizada por un pensamiento occidental, patriarcal, y
capitalista que ha generado una crisis ambiental, por otro lado, adaptando una definicion de
educacion ambiental como un escenario que permite construir actividades emancipadoras, como
fue expresado en la justificacion, y adicionalmente, nuestro interés de integrar el enfoque
feminista a la dimensién ambiental de la institucion IPC, nos implicé realizar una revision
bibliografica que nos permitiera comprender conceptualmente el enfoque de género en el
feminismo, y su relacién con la educacion ambiental. Para ello, se establecio dos bloques
tematicos: 1. Enfoque de género presente en el enfoque feminista y Educacion Ambiental (EA):
en el cual se identificaron las relaciones de enfoque de género en el feminismo con EA 'y
proyectos ambientales; 2. Disefio y desarrollo de la educacion ambiental a nivel institucional,
para comprender el papel de la interdisciplinariedad, y las estrategias de EA utilizadas en las
instituciones educativas. Para abordar los anteriores bloques tematicos, realizamos una revision

de algunos articulos mediante una lectura dirigida a partir de las siguientes preguntas: ¢Cual fue
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el problema? ;Cémo fue realizado? ¢Cudles resultados se encontraron? ;Qué sirve para mi
proyecto?, de esta manera podemos construir un marco general de las investigaciones realizadas

previamente. Los autores seleccionados fueron organizados en la tabla 1.

1. Tabla 1. Bloques Tematicos Segun el Objeto de Investigacion. Fuente: Elaboracion
propia
¢Como la dimension ambiental de la Institucion Técnico IPC Andrés Rosas de Neiva
puede integrar el feminismo?
Enfoque de género en el feminismo Disefo y desarrollo de educacion ambiental
y EA
Relaciones de Proyectos Interdisciplinaried Estrategias de EA en
enfoque de ambientales con ad instituciones educativas
género con EA enfoque de
género
Sakellariy Torres et al., Lizarazo (2015); Oyaga, Calderon, Olaya,
Skanavis (2013); Rojas (2009) Enamorado, Atencio (2017);
(2013); Sletto et al., Usa y Ortiz (2019)
(2015);
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Limodn y Solis Motta (2011)
(2014);
Miao y Cagle

(2020)

1.2.1 Enfoque de género en el feminismo y EA

En esta seccion; presentamos tres articulos relacionados con las tematicas sobre las
relaciones que tiene el enfoque de género y EA, y los proyectos ambientales con enfoque de
geénero.
1.2.1.1 Relaciones de Enfoque de Género con EA

Sakellari & Skanavis (2013) plantean la pregunta: ;el potencial del papel especial que
tienen las mujeres en el activismo ambiental estd adecuadamente incluido en la investigacion del
comportamiento ambiental?, para resolver su pregunta hacen una investigacion en la literatura,
donde profundizaron en articulos sobre el tema de las diferencias de género en el ambientalismo.
En este marco, examinaron lo siguiente: el ecofeminismo, los roles de lideres de las mujeres en
el movimiento de Justicia Ambiental, el rol del género en el campo de la educacion ambiental y
las diferencias de género en la accion y el comportamiento ambiental. Los resultados de la
busqueda bibliografica mostraron que en la lucha ambiental las ecofeministas revelan la
importancia del género, demostrado por los casos de activismo ambiental liderado por mujeres;

otro de los resultados encontrados es que a pesar de que las mujeres muestran una mayor
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preocupacion y actitud ambiental que los hombres, el tema de género permanece inexplorado en
el campo de la investigacion en educacion ambiental, las acciones ambientales y la conciencia
esta influenciada por lo que la gente cree que significa ser hombre o mujer.

Miao & Cagle (2020) realizaron la pregunta ¢como la raza / etnia y el género podrian
haber influido en las experiencias de vida significativas y en las relaciones sociales significativas
que son formativas en la identidad ambiental?, para esto, realizaron entrevistas semiestructuradas
con 30 estudiantes de pregrado de diversos origenes, afiadiendo encuestas de identidad ambiental
y demogréficas. Las entrevistas mostraron que el género, la raza, y la etnia afectan el desarrollo
de la identidad ambiental de los estudiantes al influir en (1) las experiencias de vida
significativas con la naturaleza y en (2) las influencias sociales importantes en el desarrollo de la
identidad ambiental. En particular, el género y la raza impactaron las relaciones con los
mentores, los estereotipos de género limitaron las experiencias de vida significativas potenciales,
y las preocupaciones fisicas de género restringieron las actividades ambientales; ademas
incluyeron el papel del estatus socioecondmico y la naturaleza como fuente de empoderamiento.

Por otro lado, Limén & Solis (2014) presentaron en su articulo, una propuesta educativa
coherente con un modelo de desarrollo humano sostenible que lleve integrado el enfoque de
género, se llevo a cabo desde una reflexion sobre la evolucion de la EA y los modelos educativos
que la sustentan. Posteriormente, trabajaron en la propuesta que fue elaborada a partir de
entrevistas realizadas a mujeres de Espafia y Latinoamérica, las cuales construyen alternativas
sustentables al modelo de desarrollo dominante. Como reflexion de la evolucién de la EA 'y los
modelos educativos que predominan, las autoras apuestan por una EA con una vision
globalizadora y critica que analice el modelo de desarrollo que generd la crisis ambiental. Por

altimo, en la reflexion de una EA con enfoque de género, plantean que debe caracterizarse por:
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fortalecer la autoestima construida segun una autonomia de género; reconocer el papel de la
mujer en la preservacion de la vida, por medio de la gestion y conservacion del medio ambiente;
formar ciudadanas y ciudadanos responsables con el comportamiento individual y la politica de
cuidar el mundo; integrar los valores femeninos, dejando a un lado el androcentrismo y
modificar el modelo de desarrollo por uno donde la calidad de vida sea primordial.
1.2.1.2 Proyectos ambientales con enfoque de género

Torres et al., (2013) consideran que normalmente las mujeres estan encargadas de hacer
las tareas domésticas como el aseo de la casa y que esto a su vez va impactar en los recursos
naturales que se usan, los autores presentan como objetivo disminuir la presion que ejercen las
labores domésticas sobre el rio Orotoy, a través del empoderamiento de la mujer como eje social.
La metodologia se basé en investigacion accion participativa, utilizando como metodo de
recolecta de datos entrevistas, grupos de encuentros o talleres (ambiental, produccion, salud y
social) y encuestas. En los resultados encontraron que la mayoria de las mujeres que participaron
en el proyecto, no sabian la importancia que tienen en el medio ambiente, sus derechos como
mujeres, ni su importancia como administradoras de su hogar. Por Gltimo, para generar un
empoderamiento de la mujer como lider de su familia y de su comunidad, se utilizaron los
conocimientos sobre potabilizacion, produccién de alimentos en el hogar y manejo de residuos
solidos que promueven relaciones amigables con el medio ambiente.

Sletto et al., (2015) sefialan la falta del servicio publico de recoleccion de basura en Los
Platanitos (un asentamiento informal en Santo Domingo Norte, Republica Dominicana), lo que
llevé a los residentes de la comunidad y a los autores a construir un proyecto de lombricultura
con enfoque de género. Como metodologia los autores hicieron una encuesta a los residentes,

encontrando que estos veian el proyecto con una visién positiva, aunque una alta proporcion no
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tenia claro los logros y roles de La Fundacién los Platanitos (FUMPLA). Basandose en los
resultados efectuaron talleres de trabajo con FUMPLA, garantizando el liderazgo autbnomo de
las mujeres y definiendo mision, visién, objetivos, y preparando una estrategia de comunicacion
efectiva, crearon una nueva organizacion de lombricultura con enfoque de género llamada
Mujeres Unidas, utilizando un enfoque participativo, con recorridos en la comunidad y talleres
de capacitacion separados por género sobre lombricultura, desarrollo de una estructura
administrativa y estrategias de mercadeo. Los resultados sefialaron que el potencial del proyecto
de lombricultura es contribuir al desarrollo con enfoque de género a través de la promocion de la
capacitacion y nuevos espacios democraticos, el proyecto disminuyo la cantidad de residuos
organicos en los canales de agua que atraviesan la comunidad, reduciendo la contaminacion y
mejorando la salud publica, ademéas suministrd una fuente de ingresos para las mujeres, quienes
lideraron el proyecto.

Motta (2011) en su trabajo plantea los pasos metodologicos necesarios para realizar
cualquier proyecto de investigacion participativa con perspectiva de género en el manejo de
cuencas hidrograficas, al considerar que los territorios de diversas etnias del pais estan
atravesados por cuencas hidrograficas. La autora en su estrategia metodoldgica motiva la
participacion de las comunidades en el desarrollo del proyecto; los hombres y mujeres en grupos
separados analizan situaciones ambientales. Se tuvieron resultados diferenciales por género
frente a la percepcion ambiental de la cuenca tanto en el &mbito rural como en el urbano.
Adicionalmente, los resultados muestran que hay una conciencia del deterioro ambiental; se
necesita recuperacion de fuentes hidricas y una infraestructura de servicios basicos.

De la revision de antecedentes sobre la relacion del enfoque de género y EA, se puede

concluir que:
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Existen brechas porque el potencial de los roles de las mujeres en el movimiento de
justicia ambiental, asi como en la educacion ambiental no han sido explorados (Sakellari &
Skanavis, 2013).

Las experiencias de vida con la naturaleza y la identidad ambiental estan influenciadas y
limitadas por las creencias que existen sobre los géneros masculino y femenino; por el género,
raza, etnia y estatus socioecondmico. (Miao & Cagle, 2020).

De ahi, que la EA debe ser critica, fortalecer la autoestima, reconocer el papel de la mujer
en la preservacién de la vida, formar ciudadanas y ciudadanos responsables; integrar los valores
femeninos; empoderar a las mujeres como lideres, y contribuir a la construccion de espacios

democraticos y participativos (Limon & Solis, 2014). En palabras de Miao & Cagle:

“Feminizar las propuestas educativas para el cambio de modelo
de desarrollo de tal manera que el aporte del sentir femenino vele por los
derechos de las personas, el establecimiento de relaciones de calidad y

simbiosis entre mujeres y hombres y el reequilibrio con el entorno”

(2020, p. 47).

De acuerdo con los antecedentes, para contribuir al desarrollo de una EA con
enfoque de género feminista se puede realizar capacitaciones, creacion de nuevos espacios
democraticos, realizacion de proyectos segun la problematica ambiental del contexto (Sletto et
al., 2015). Entre las tematicas abordadas se encontraron empoderamiento de la muijer,

potabilizacion, produccién de alimentos en el hogar y manejo de residuos sélidos que promueven
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relaciones amigables con el medio ambiente (Torres et al., 2013); lombricultura, residuos

organicos, contaminacion, salud publica, proyectos productivos (que generen ingresos).

1.2.2 Disefio y desarrollo de la educacion ambiental en las instituciones

En este apartado encontraremos articulos o tesis relacionados con la educacién ambiental
que se da en las instituciones educativas, sefialando las estrategias y metodologias que podemos
implementar en nuestro trabajo, teniendo en cuenta cada una de las problemaéticas, causas y
efectos que en ellos se presentaron.
1.2.2.1 Interdisciplinariedad

Lizarazo (2015) sefiala que la dimension ambiental en la escuela, es usualmente
considerada como un espacio para generar reflexion y accion, pero muchas veces no se
aprovecha el potencial interdisciplinar que tiene, por ende, toda la comunidad educativa debe
participar activamente en la construccion e implementacion del PRAE, con el fin de generar un
espacio de construccion colectiva de referentes y propuestas relacionadas con el respeto por el
entorno natural y social. Sin embargo, la responsabilidad de disefiar e implementar el PRAE
recae casi siempre en los docentes del area de ciencias naturales. Asi entonces, Lizarazo (2015)
en su trabajo propuso implementar una estrategia didactica que permitiera abordar de manera
interdisciplinar temas relacionados con la problematica ambiental en el Colegio José Francisco
Socarras ubicada en la localidad 7 de Bosa de la ciudad de Bogota (Distrito Capital), a partir de
los intereses de los estudiantes de octavo grado, mediante técnicas de investigacion cualitativa,
se hizo seguimiento al proceso de construccion colectiva. Los resultados mostraron que la
dimension ambiental se constituye en un escenario con gran potencial para desarrollar proyectos

interdisciplinares, pero que, el maestro debe enfrentarse a una serie de desafios que implican:
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mayor flexibilidad en el curriculo; incrementar la inversion de tiempo y esfuerzo por parte del
docente y los estudiantes; hacer del interés, la participacion y el contexto de los jovenes aspectos
esenciales en el proceso de ensefianza-aprendizaje; asi como también, conformar un equipo
interdisciplinar de docentes con disposicién para innovar.

Rojas (2009), busco en su investigacion generar un proceso participativo e
interdisciplinar en la I.E.Gimnasio Vermont ubicado en la Localidad de Suba en la ciudad de
Bogoté (Distrito Capital), teniendo en cuenta que la extraccion de aguas subterraneas es el
problema principal trabajado por el PRAE, sefiala que el hecho de no considerar a todos los
maestros como elemento vital en la dindmica curricular de la EA, genera que predomine la
aproximacion naturalista del ambiente, creando una vision separatista de los problemas
ambientales, que no involucra el didlogo de saberes y la interdisciplinariedad. En el desarrollo de
su investigacion se realizo un listado de acciones cotidianas, efectos e impactos que causan
problemas. Luego se profundizo sobre el conocimiento de los problemas, identificando causas y
consecuencias, para esto realizaron pasos como la sensibilizacion y reflexion sobre la vision
sistémica del ambiente y su relacion con la EA y la elaboracion del arbol del problema. Por
altimo, propuso un analisis de los problemas ambientales, consideraciones, aportes y soluciones.
En un segundo momento, se socializa el PRAE con los docentes de los diferentes departamentos
y se indaga sobre posibles relaciones entre los temas del curriculo y el arbol de soluciones.
Paralelamente, sistematizo los elementos que permitirian construir aspectos para la propuesta de
un curriculo integrado de EA. Como resultado, encontramos que la generacidn de espacios
participativos para gque los docentes descubran el significado del ambiente y los problemas de

manera interdisciplinar, fundamentan procesos de apropiacion del ambiente (autogestion).
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1.2.2.2 Estrategias de EA en instituciones educativas

Oyaga-Martinez et al., (2017) desarrollan un trabajo sobre la construccion de una cultura
del agua y la transformacion de las realidades ambientales en comunidades educativas del
Departamento del Atlantico — Colombia, sefialando como propdsito reconocer las formas
dialdgicas inclusivas que se pueden trabajar desde la EA, para la democratizacion social. Los
autores plantean tres etapas: la primera recoleccion de informacion primaria para la
caracterizacion de la problematica, en la cual utilizaron observacién directa, entrevistas y
pruebas sobre una muestra amplia de comunidades educativas en Municipios del sur del
Atlantico; la segunda etapa de recoleccion de informacion secundaria, fue un levantamiento
bibliografico de los programas educativos en la zona; y la tercera etapa analisis de los resultados,
donde se compararon cada una de las representaciones que realizaron los estudiantes con lo
establecido por las instituciones educativas y la literatura. Los autores resaltaron que la
aplicacion de estrategias ludicas en EA permitio fortalecer dentro de las estructuras dialogicas la
cogniciéon ambiental y que los estudiantes, asuman los contenidos y las explicaciones cientificas
de los fendmenos y conflictos ambientales actuales, sin embargo, es necesario integrarlas con
otros procesos dialogicos que incluyan debates, mesas redondas y talleres.

Usa & Ortiz (2019) sefialan que su investigacion pretendio determinar el estado actual de
los PRAEsS, partiendo de la informacion oficial de instituciones educativas registradas en la
Secretaria de Educacion Municipal de Neiva, que cuentan con los tres niveles de educacion
formal “preescolar, basica y media”. Se encontraron un total de 50 instituciones educativas, de
las cuales se seleccionaron 34 por medio de un muestreo aleatorio simple, seguidamente se
disefié una encuesta la cual se aplico en cada uno de los centros y de igual manera una entrevista;

y se disefié una hoja de ruta de experiencias con la informacion recolectada. Inicialmente se
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determind que, de todas las instituciones educativas visitadas, el 91% implementan un PRAE y el
9% restante no lo han podido ejecutar, asi mismo, dentro del 91% de las instituciones educativas,
el 37% aseguran que se esta brindando una buena EA en los centros educativos; igualmente se
identificd que son muy pocas las instituciones educativas que han logrado volver exitoso un
PRAE, ya que solo el 9% para el afio 2018 lo han conseguido. Segun los autores el activismo y
reduccionismo de la EA sigue siendo frecuente en el desarrollo de los PRAE.

De la revision de antecedentes sobre disefio, desarrollo y estrategias se puede concluir
que:

Es importante considerar la construccion colectiva e interdisciplinar, la participacion de
los estudiantes con un curriculo flexible y mayor uso de tiempo para el PRAE (Lizarazo, 2015).

Para la identificacion del problema ambiental, se puede utilizar como estrategias hacer un
listado de acciones cotidianas, efectos e impactos que causan problemas y posteriormente
identificar causas y consecuencias; realizar un arbol de problemas (Rojas, 2009).

Entre las estrategias a ser consideradas para el desarrollo del PRAE encontramos la
vision sistémica del ambiente, el curriculo integrado, el dialogo de saberes y las formas

dialégicas inclusivas.

1.3 Planteamiento del Problema
Segun la teoria de Bauman (2000), nuestra sociedad es caracterizada por vivir en una
“modernidad liquida”, su principal caracteristica es el individualismo, lo que implica que toda
responsabilidad recae sobre este y no sobre el Estado, justificando que es el individuo quien tiene
libertad en la toma de decisiones, aunque las realice resultado del mismo modelo de sociedad

como el consumismo. Actualmente el consumismo es liviano, es decir, hoy dia se compra un
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producto no por la utilidad, sino por el deseo de llenar un vacio teniendo una posesion o un bien,
y hasta los trabajadores que generan estos productos pasan a ser consumidores, pues el sistema
econdmico los convence de que los bienes compensan por lo que ellos han trabajado, entonces,
el sujeto individualizado tiene la libertad de poseer casi cualquier cosa que hace que estos deseos
sean la fuente de alimento del capitalismo actual (Bauman, 2000; Harvey, 2014).

A partir de esta individualizacion que se ha venido dando en el ser humano, que quiere
Ilenar vacios cambiantes al instante porque no tiene identidad, y con un tiempo liquido que rige
la vida, entonces la velocidad del consumismo aumenta, el sujeto ya no esta empatizando con las
problematicas que hay en la sociedad, el individuo solo esta preocupado por sus intereses,
desconociendo las problematicas de los distintos grupos sociales y del medio de vida,
incrementando asi la crisis ambiental (Perez,2014).

Uno de los grupos sociales® que son excluidos, son las mujeres, porque salen de la
definicion de “individuo” caracterizado por ser varon, burgues, capitalista, consumidor,
heterosexual, blanco, libre e independiente (Bauman, 2000; Pérez, 2014); por tanto, la toma de
decisiones esta enfocada en el grupo de personas que tengan esas caracteristicas, es decir, son los
varones, blancos, heterosexuales quienes tienen poder, lo que se ve reflejado a nivel de las
politicas publicas, las cuales invisibilizan las problematicas de la mujer y no las traen a la
discusién publica para encontrar soluciones colectivas (Pateman, 1995; Sales, 2017), esta
exclusién no ha permitido que participen como actor social frente a la crisis ambiental, que ha

generado la modernidad liquida, propiciada por el patriarcado; por ende, también se ha

3 Los grupos sociales se refieren a grupos de seres humanos que se encuentran en una misma situacion en la
estructura econdmica respecto del conjunto de las relaciones de produccidn, cuya expresion juridica son las relaciones
de propiedad. Donaire y Rosati (2010. pp.8-9)
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invisibilizado las afectaciones que esta crisis ambiental trae a las mujeres y las posibles
soluciones que estas puedan ofrecer.

Los impactos que esta crisis ambiental trae a las mujeres y que se han invisibilizado, en
particular es la destruccién de los estilos de vida que suplen sus necesidades mediante el
autoabastecimiento y las tecnologias tradicionales (alimentos cultivados por mujeres, casas
construidas con materiales naturales, ropa realizada con material hecho por el ser humano, entre
otros), encasillando a estos estilos de vida como pobreza, lo cual ha servido como excusa para el
Estado, para abandonar este grupo social, y delegar a las grandes compafiias responsabilizarse
por la demanda de recursos para la produccion de mercancias. Esta demanda que exige el modelo
capitalista, afecta a la mayoria de mujeres que llevan una vida autosustentable, al generar
desigualdad en el acceso a estos recursos; adicionalmente, las mujeres sufren la violencia
producida por la globalizacion que desnaturaliza los procesos biologicos, con la produccion
masiva de cultivos regados con fertilizantes y producidos con ingenieria genética, con la
realizacion de patentes que usurpan la sabiduria de las mujeres, donde el crédito por la invencion
de pesticidas y/o medicamentos, el conocimiento es llevado por las grandes empresas, que en
muchos casos, aunque las mujeres participan de su invencion para acceder a estos, tienen que
pagar por estas mercancias, como fue planteado anteriormente, el capitalismo destruye el
territorio de lo que podia ser una familia, especies, la tierra, la biodiversidad, contribuyendo a la
violencia medioambiental contra la mujer (Pérez, 2014; Shiva, 2004).

Considerando lo planteado anteriormente, una manera de contribuir a transformar esta
problematica es la EA, ya que esta permite visibilizar las particularidades de los grupos sociales,
construir un pensamiento critico para una toma de decisiones; analizar y reflexionar las causas y

consecuencias de las problematicas socio — ambientales. En la institucion educativa Tecnico IPC
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Andrés Rosa , antes de la pandemia del COVID-19 la EA a nivel de educacion basica y media es
abordada a través de los proyectos ambientales escolares (PRAES), entendidos como un proceso
educativo basado en la participacion, donde ademas de formar aspectos cognitivos, actitudinales
y participativos, se integran varias areas del conocimiento para abordar un problema comin en
conjunto, o en palabras de Torres (1996) quien lo define como:

“Los procesos integrados e interdisciplinarios, que, desde la
escuela, se vinculan a la resolucion de la problematica ambiental
particular, de la localidad o una regién, sin perder de vista la globalidad
de dicha problematica. Uno de los ejes fundamentales de su trabajo es la
contextualizacion natural, social y cultural en el marco del concepto de
diversidad (p. 68).

Los PRAEs actualmente se caracterizan por que se llevan a cabo por obligacion a la
norma, o como requisito para el curriculo (Rojas y Londofio 2016; Usa y Ortiz, 2019), desde
aqui pierden significado, ya que en su mayoria tienen un enfoque ecologista que excluye el
componente social, asi como la diversidad cultural, por tanto, es concebido monodisciplinar y no
interdisciplinar, de ahi, que son los profesores de ciencias naturales los responsables, excluyendo
a las demas areas del conocimiento de los PRAEs (Rojas, 2009; Lizarazo, 2015); a su vez, separa
al ser humano de la naturaleza al percibir a esta como objeto y recurso econémico, dando paso al
pretexto de que los recursos naturales son para explotarlos en beneficio de la sociedad,
manteniendo el pensamiento individualista e instrumental impuesto por el patriarcado, sin
contribuir a reflexiones y construcciones conjuntas de buen vivir.

Para superar estas problematicas, se hace necesario que el PRAE, o la estrategia usada

para incluir la dimension ambiental en una institucion tenga una vision critica y feminista, que
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vincule todas las areas de conocimiento, perciba al ser humano como parte de la naturaleza e
incluya la diversidad cultural y la mujer como actor social, y paralelamente considerar
perspectivas tedricas como la contra-pedagogia a la que le interesa generar vinculos y que busca
acabar con la pedagogia de la crueldad que tiene como fin los objetos y cosificar a las personas
(Segato,2018) ademas tener en cuenta un feminismo decolonial a partir de la interseccionalidad
entre raza, clase, género y sexualidad dado que son condiciones de vulnerabilidad y exclusion
pero ademas de protagonismos femeninos (Lugones, 2008).

Sin embargo, en la ciudad de Neiva, la autoridad ambiental Corporacion Auténoma
Regional del Alto Magdalena (CAM), evalta los PRAEs a traves de unos parametros de
calificacion que promueven el sistema capitalista, dentro de los parametros de calificacion de los
PRAES se considera: 1. el impacto ambiental, social y economico; 2. la participacion de la
comunidad, el Estado y la empresa privada; 3. Creatividad y capacidad de réplica; 4.
Investigacion e Innovacion (CAM ,2019).

En resumen, el problema se caracteriza porque la sociedad esta basada en un
individualismo, en un patriarcado que no considera la violencia medioambiental contra la mujer,
la exclusion de esta en la toma de decisiones. A nivel educativo, los problemas ambientales son
abordados desde una perspectiva ecologista, naturalista y no interdisciplinar, y en pocas
ocasiones critico, por tanto, no trae el enfoque feminista a la practica educativa.

¢Como integrar el feminismo a la dimension ambiental de la Institucion Educativa

Técnico IPC Andrés Rosa de Neiva?
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

- Integrar el enfoque feminista a la dimension ambiental del proyecto transversal
institucional de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa
1.4.2 Objetivos especificos

- Caracterizar los cambios realizados al PRAE por proyecto transversal institucional
realizados por la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa.

- Caracterizar el proyecto transversal institucional, realizado por la Institucién Educativa
Técnico IPC Andrés Rosa.

- Identificar las problematicas socioambientales con enfoque genero de la Institucion
Educativa técnico IPC Andrés Rosa.

- Disenar escenarios educativos de enfoque feminista en la dimensién ambiental del
proyecto transversal institucional de la Institucion Educativa técnico IPC Andrés Rosa.
Capitulo 2
2.1 Marco Tedrico

En este capitulo se desarrollard la modernidad liquida , la contra-pedagogia y el
feminismo decolonial desde la interseccionalidad como perspectiva tedrica que orienta este
trabajo para la comprension de la sociedad actual; asi como los conceptos tedricos, medio
ambiente, EA, actores sociales, los problemas socio ambientales, las relaciones de poder,
género, feminismo, que presentan relacion con el analisis de los datos para comprender la
practica social del PRAE en la institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa del municipio de

Neiva.
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2.1.1 La modernidad liquida

Bauman (2000) usaba el término modernidad liquida como una metéfora para explicar el
estado actual en el que se encuentra la modernidad y el proceso en el cual se disolvieron los
solidos que regian en la modernidad sélida, es decir sélidos como “las lealtades tradicionales, los
derechos y obligaciones” (p.9). Esta modernidad se caracterizaba por ser estatica, pesada, con
certezas, predecible y controlable, importaba el espacio mas que el tiempo, de alli que el
sedentarismo era un modelo a seguir; para mejorar estas caracteristicas y volverlas mas estables;
estas experimentaron una licuefaccion ya que los sélidos anteriores eran demasiado rigidos para
los cambios que interesaban en el progreso de la economia.

Esta licuefaccion no resulté satisfactoria, ya que al apartar la trama social que tenia el
antiguo orden de la economia con sus compromisos politicos, éticos y culturales, género que
también se disolvieran “los vinculos entre las elecciones individuales y los proyectos y las
acciones colectivas -las estructuras de comunicacion y coordinacion entre las politicas de vida
individuales y las acciones politicas colectivas” (p.12), asi que esta nueva modernidad ya no
tenia el compromiso de cuidar y velar por la sociedad, sino que esta responsabilidad caia sobre el
individuo, donde el nuevo orden de la economia tenia el poder sobre la condicién humana.

La modernidad liquida, es la época donde el tiempo y el espacio ya estan separados, “los
fluidos, por asi decirlo, no se fijan al espacio ni se atan al tiempo, los fluidos no conservan una
forma durante mucho tiempo y estan constantemente dispuestos a cambiarla; por consiguiente,
para ellos lo que cuenta es el flujo del tiempo mas que el espacio que puedan ocupar: ese espacio

2999

que, después de todo, solo llenan "por un momento™” (p. 8). La modernidad liquida se

caracteriza por no tener vinculos emocionales, todo es més liviano, no hay algo que ate a un
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lugar, ni cosas a las que aferrarse, por eso el nomadismo cobra importancia, y ya no hay un
modelo de referencia que seguir.

La transformacion de la modernidad llevo a que la responsabilidad que debia tener la
sociedad con el individuo, dependa solo del individuo dandole la libertad de tomar sus
decisiones; vy este al no tener un marco de referencia como en la modernidad sélida donde
habian normas como legado de la historia de los antecesores, busca la inmediatez de acuerdo a
los deseos vacios que debe llenar, ahora el individuo con incertidumbre, angustia, sin identidad y
con deseos que cambian constantemente se vuelve consumista, ya que siempre va a querer llenar
ese vacio con algo nuevo, para tener una experiencia grata, y ese acceso a satisfacer deseos sin
limites se lo da el capitalismo actual.

Esta individualizacion requeria que los roles, responsabilidades, tareas y la
autoidentificacion de hombres y mujeres impuestos fueran marcados para diferenciar un
individuo de otro, debian ser fieles a las conductas sin apartarse de la regla, esta division de
géneros se dio por la desproporcionalidad para adquirir recursos dado que la mayor capacidad de
acceder a los recursos son los burgueses que intencionalmente se ajusta a esa definicion de
individuo.

Con la transformacion de la modernidad sélida a la liquida también cambio el
capitalismo, antes era pesado, se evaluaban los medios, se escogia el mejor de acuerdo con los
fines, es decir, el proceso para llegar al fin era importante, se tenia en cuenta el futuro y la
utilidad de las cosas que se adquirian. Actualmente el capitalismo es liviano, como fue dicho en
el planteamiento problema, ahora no existe ningun tipo de reflexién sobre los medios para

conseguir los fines. Para una mejor explicacién, Bauman (2000) trae una metéafora:
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“El mundo esta lleno de posibilidades como una mesa de buffet
repleta de platos apetitosos, cuya cantidad excede la capacidad de
degustacion del mas eximio gloton. Los invitados son consumidores, y el
desafio mas exigente e irritante que deben enfrentar, es la necesidad de
establecer prioridades: la necesidad de desechar algunas opciones y
dejarlas inexploradas. La desdicha de los consumidores deriva del
exceso, no de la escasez de opciones” (p. 69).

Finalmente, es importante considerar que el progreso del consumismo absurdo o
compensatorio tiene dinamicas destructivas, que impactan la naturaleza, la vida cotidianidad de
las personas, especialmente de las que son excluidas, porque se salen de la definicion de
“individuo” burgués, libre e independiente,asi como también destruye desde las relaciones
sociales hasta el ambiente en el que viven.

2.1.2 Pedagogia de la crueldad y contra-pedagogia

Segato (2018), quien emplea el termino pedagogia de la crueldad para referirse a las
acciones que habittan el convertir los sujetos vivos en objetos o cosas, asi mismo esta practica
va de la mano con uno de los objetivos de la modernidad ya que al poseer objetos no se tiene
vinculos o si los hay son vacios, frios y calculados para asi propiciar el consumo, la
productividad, la violencia y la competencia que favorece el modelo de produccion, en estas
dinamicas las relaciones de género y el patriarcado juegan una representacion importante puesto
que este ultimo desde su privilegio es el que ejerce opresion sobre las mujeres, pero a su vez
ejercer opresion sobre otros hombres menos privilegiados demostrando asi cero empatia; uno de
los ejemplos es la trata y explotacion sexual que da cuenta de la cosificacion que se le hace a la

mujer a través del consumo y de expropiarla de su cuerpo.
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Ademas, otra dindmica que se presenta en las relaciones interpersonales o en las
relaciones de pareja donde incentiva el amor roméantico o el amor liquido que en el primer caso
trata una demostracion irracional y sentimental y en el segundo caso de una relacion racional e
interesada, sin embargo en ambos casos se refiere y favorece a las relaciones heterosexuales,
mondgamas, eternas y por medio de un contrato (Sanchez y Cubells, 2018).

En consecuencia Segato (2018), propone el disefio de la contra-pedagogia que ensefie
primeramente una contra-pedagogia del poder que busca diferenciarse de la autoridad que tiene
la masculinidad , la poca empatia, la crueldad, insensibilidad; en segundo lugar pensar y tomar
decisiones en conjunto, principalmente para que resuelva dificultades y cuide la vida cotidiana,
hacia una contra- pedagogia posible, funcional y encaminada por las circunstancias, cercana,
interesada menos en el producto y méas en el proceso; en tercer momento hablar de los hombres
como victimas del mismo patriarcado al estar sometidos a cumplir las 6rdenes segun jerarquias y
el ultimo termino contra-pedagogia de la crueldad es la via de trabajar y fortalecer los vinculos
comunitarios porque es la frontera a la via de la objetivacion de la vida puesto que son vias
opuestas ya que la primea tiene como proposito para el bienestar y la felicidad el placer basado
en los vinculos que se caracteriza por ser empatico, reciproco y comunitario, y la segunda via
estd basada en las cosas que se distingue por favorecer al consumismo y ser individualista que
muta a objetos.

2.1.3 Feminismo decolonial

Igualmente Lugones (2008) presenta un feminismo decolonial a partir de la
interseccionalidad entre raza, clase, género y sexualidad, que busca entender la apatia de los
hombres a las violencias sobre las mujeres, y en particular el desinterés de los hombres

dominados por otros hombres blancos, burgueses, heteronormativos y heterosexuales que ejercen
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opresion a las mujeres y en particular a las no blancas, opresion que realizan mediante el poder
que se han otorgado con violencia clasificando a la sociedad como superior si son sus pares o
como inferior sino cumplen con esas caracteristicas; asimismo este feminismo decolonial
también trae como protagonistas a las llamadas mujeres de color aludiendo a una alianza natural
entre mujeres indigenas, mestizas, negras y en general a todas las mujeres victimas de la
colonialidad del género.
2.1.2 Medio ambiente y Educacién Ambiental

Sauve (2003, 2005) en sus estudios ha propuesto una diversidad de significaciones de los
conceptos de medio ambiente y educacion ambiental, que consideramos importante para el
desarrollo de nuestro proyecto de investigacion, ya que tener una concepcion holistica del medio
ambiente nos permite acércanos al enfoque de género desde las multiples identidades propias de
la mujer, y que, por tanto, se relacionara con este de acuerdo con sus identidades.

La definicion de medio ambiente no es general ni sencilla, pues es un concepto complejo
ya que debe estar contextualizado. Algunas concepciones de medio ambiente segin Sauve (2003,
p. 3-4) son: el medio ambiente comprendido como la naturaleza (para valorar, proteger);
recurso (por suministrar, por distribuir); problema (por prever, por solucionar); sistema (por
entender para determinar elecciones convenientes); contexto (circunstancias que ocurren en el
entorno); medio de vida (conocerlo y mejorarlo); territorio (idiosincrasia); paisaje (por admirar
y darle significado); biosfera (convivir en comunidad a largo plazo); proyecto comunitario
(donde involucrarse).

De acuerdo con estas definiciones, podemos identificar diferentes identidades de mujer
en relacién con el medio ambiente, por ejemplo, la mujer indigena quien concibe el medio

ambiente como naturaleza y medio de vida, ya que la relacion se da, de manera equilibrada, con
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respeto, ya que se considera eco-dependiente y parte de la naturaleza, y reconoce que es la
naturaleza quien ofrece los alimentos. Encontramos también, ejemplos de mujeres que se
relaciona con el medio ambiente como recurso, como Gertrudis Maria Uriana, quien realiza
procesos de formacidn a comunidades indigenas en gestion empresarial con enfoque de género
(Uriana, 2008 citado en Ulloa, A., Escobar, E. M., Donato, L. M., & Escobar, P. (2008). Algunas
mujeres, reconocen el medio ambiente como problema y territorio, como es el caso de Blanca
Cecilia Mufioz, quien identifico el problema de la explotacion petrolera y procesos de
colonizacién y creo un proceso de recuperacion del Resguardo de Bocanas (Mufioz, 2008 citado
en Ulloa, A., Escobar, E. M., Donato, L. M., & Escobar, P. (2008). Podemos encontrar también
ejemplos de mujeres que al concebir el medio ambiente como proyecto comunitario crean
acciones de educacion como es el caso de Clotilde Marquez Cruz, quien implementa actividades
de desarrollo rural en armonia con el medio ambiente, conservacion de suelos, saneamiento
ambiental, agroforesteria, entre otros (Cruz, 2008 citado en Ulloa, A., Escobar, E. M., Donato, L.
M., & Escobar, P. (2008).

Por tanto, podemos identificar como esta definicion de medio ambiente nos permite
acercarnos a los diferentes roles de la mujer, ya que a través del conjunto de estas dimensiones
interrelacionadas y complementarias se despliega la relacion con el ambiente. Una educacion
ambiental limitada a una u otra de estas representaciones seria incompleta y responderia a una
vision reducida de la relacion con el mundo.

Podemos decir, que la comprension que se tenga del medio ambiente puede determinar el
enfoque de la EA. En ese contexto, Sauve (2005) establecié 15 corrientes de EA, las cuales son:

La corriente naturalista, donde se aprende de las experiencias cognitivas y afectivas con

la naturaleza y nos vemos como parte de esta; la corriente conservacionista / recursista , aqui
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los recursos naturales son los protagonistas y se deben cuidar y preservar; la corriente resolutiva,
las problematicas ambientales deben ser resueltas; la corriente sistémica se reconoce el contexto
de las problematicas ambientales y la relacion que el ser humano tiene con este; en la corriente
cientifica el medio ambiente es objeto de conocimiento y a través de la observacion y
experimentacion se pueden solucionar problemaéticas; la corriente humanista, el ambiente es
visto mas alla del sistema biofisico y se tiene en cuenta las dimensiones historicas, culturales,
politicas, econdmicas, estéticas, etc. En la corriente moral / ética donde se apoya en los valores
ambientales y los comportamiento deseados; la corriente holistica se tiene en cuenta las
realidades socio-ambientales y las realidades de la globalidad y la complejidad de las
dimensiones de una persona como parte del mundo; la corriente bio-regionalista se centra en lo
local, en un sentimiento de identidad con las comunidades que viven en un lugar definido; la
corriente praxica aqui el aprendizaje se da por la reflexion y accion con la participacion en
proyectos; la corriente de critica social su interés es por las causas de la crisis ambiental,
conocer las realidades sociales y problematicas ambientales, para transformar estas realidades; la
corriente feminista denuncia el poder en los grupos sociales y como el poder de los hombres
controla ain el contexto de las mujeres; la corriente etnografica enfatiza en la relacion que tiene
las realidades culturales con el medio ambiente; la corriente de la eco-educacion se enfoca en las
interacciones entre el ser y el mundo en una relacién dependiente por ambos partes; por ultimo
en la corriente de la sostenibilidad / sustentabilidad se trata de saber usar los recursos
naturales y dejarle a las generaciones futuras.

Considerando las corrientes anteriores, nuestro trabajo opt6 por tener una vision de una
educacion ambiental critica y feminista, porque consideramos que estan relacionados ya que la

estructura social, el modelo de desarrollo dominado por el patriarcado, generan problemas
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socioambientales, y consecuentemente injusticias socioambientales, resultado de procesos
hegemonicos y de opresion. Por tanto, nos basamos en la definicion de EA “como un multi-
escenario que permite construir actividades emancipadoras, con la intencion de superar
conocimientos hegemonicos” (Mejia-Céaceres, 2019, p. 30), y como fue planteado en la
justificacion, desde esta definicion es posible la construccion o reformulacién de PRAEs que
contribuyan a visibilizar a la mujer, sus problematicas, pero también sus luchas dentro de la
dimension ambiental, generando asi précticas sociales y culturales que rompan con las
tradiciones patriarcales de nuestro modelo de desarrollo y que la educacién reproduce.

2.1.3 Los problemas ambientales y problemas socio ambientales,

Cabe resefiar que algunos autores plantean distinciones entre problemas ambientales y
problemas socio-ambientales, haciendo referencia en el primer caso a las cuestiones relativas al
desgaste que estan sufriendo los recursos naturales y los actores ambientales son externos ya que
no les afecta directamente y les interesa la proteccion, ampliando esta cuestion para el segundo
caso los actores se ven afectados directamente y estan involucrados porque tienen intereses y
necesidades por el acceso y control de esos recursos ya que las comunidades se ven
directamente afectadas por los impactos derivados de un determinado proyecto (Moreno Crespo
& Moreno Fernandez, 2015; Orellana, R, 1998).

Segun Moreno Crespo & Moreno Fernandez, (2015) respecto a los problemas socio
ambientales resaltamos problemas como la agencia de la mujer, luchas, trabajo, violencia de
género y raza. Por otra parte, debemos de identificar cada uno estos problemas socio
ambientales:

Las luchas socio ambientales son constitutivas de un movimiento global de ecologismo

popular o de justicia ambiental, la cual tiene como propdsito la defensa de los bienes comunes y
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el reconocimiento como parte intrinseca. (Tischler & Navarro, 2014). La violencia de género
ocurre como un medio de control, explotacion y desigualdad que se tienen en précticas, normas y
leyes discriminatorias de género (Castafieda Camey & Ferndndez Vazquez, 2020), estos
conflictos incluyen el acceso y control de los recursos que se relacionan con la vida de las
mujeres (Zambra Alvarez & Arriagada Oyarzun, 2019) al igual que la violencia de género
encontramos la violencia o desigualdad de raza es un prejuicio sobre las caracteristicas fisicas
de una persona, sin embargo, va mas alla del color de piel, esta basada en estereotipos y estan
ligadas al poder patriarcal lo que genera discriminacion, ademas esta puede ser
interseccionalidad lo que quiere decir que una persona puede sufrir de varios tipos de
discriminacion al mismo tiempo (Comision Econdmica para América Latina y el Caribe
(CEPAL) y Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas (UNFPA), 2020)
2.1.4 Relaciones de poder

Segun Santillana, (2005) una de las primeras determinaciones del poder, quizas la
fundamental, es la de ser relacion social. Asi como el ser humano es por naturaleza social, todas
las expresiones de su actividad son por antonomasia sociales. El poder se constituye socialmente
porque presupone siempre a mas de un individuo para realizarse. Incluso cuando se habla del
poder que los individuos ejercen sobre la naturaleza o sobre las cosas, se parte sin vacilacion de
un horizonte social. EIl hecho, por ejemplo, de que un individuo ejerza poder sobre un arbol y lo
tale, va acompafiado de una serie de mediaciones culturales que convierte este hecho
"individual™ en un hecho social. Mediaciones que van desde el instrumento utilizado, la forma de
tomarlo, la necesidad a satisfacer, etcétera.

El fendmeno del poder presupone dos tipos distintos de relaciones: a) la relacion sujeto—

objeto y b) la relacion sujeto—sujeto. Distincion meramente analitica si partimos de la idea de que
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la primera relacion presupone forzosamente la segunda. Es decir, toda relacion sujeto—objeto
parte ya de relaciones intersubjetivas que constituyen tanto al objeto sobre el cual recae la accion
como al sujeto mismo que la ejerce.

Scott (1990) nos plantea unas dimensiones que aportan metodolégicamente al estudio de
género en tanto a relacion de poder, estas dimensiones estan relacionadas entre ellas y son: la
dimension simbdlica, en esta se evocan representaciones multiples los cuales son mitos
socialmente construidos; la dimension normativa, en esta se encuentra la representacion de la
interpretacion de los significados de los simbolos, las cuales se pueden ver representadas en
doctrinas religiosas, educativas, cientificas, legales y politicas, estas a su vez dan afirmacion al
significado de varon, mujer , masculino y femenino; la dimension sistémica, hace referente a las
instituciones y organizaciones sociales como lo son el sistema de parentesco, el educativo,
politico y econdmico; y por ultimo la dimensidn que hace referencia a la identidad subjetiva,
donde la pregunta central en esta dimensidn es como se construye las identidades genéricas y
como es la relacion de dicho aspecto con las actividades, organizaciones sociales y
representaciones culturales histéricamente especificas.

2.1.5 Actores sociales

Segun Van Leeuwen (1996), un actor social es un sujeto colectivo que trabaja por unos
objetivos. Para este autor, en el discurso los actores sociales son representados de diferentes
maneras, ya gque algunos son considerados relevantes socialmente y otros no, de ahi que pueden
ser excluidos, a partir de estructuras socio semanticas, es decir, como las expresiones linguisticas
expresan la cultura de la sociedad. Este autor establece 10 maneras de representar los actores

sociales, las cuales seran base para nuestro anélisis de datos, veamos:
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La exclusion, en los textos no todos los actores sociales son incluidos ya que estos se
organizan, y se incluyen segun intereses, afectando asi la representacion de las practicas
sociales; la distribucion de roles, los actores sociales pueden representar un rol activo o pasivo
en una misma situacién; generalizacion y especificacién, como individuos identificables o
como clases son las representaciones que pueden tener, la generalizacién se hace en plural y sin
articulo mientras que la especificacion se hace con articulo y en singular; asimilacién, cuando
son, mencionados como grupos y no como individuo, existe 2 tipos de asimilacion, agregacion,
en esta se tiene en cuenta la opinion conciliada y se representa a los participantes en nimero o en
datos estadisticos y colectivizacion donde no se tiene en cuenta los datos estadisticos sino que se
expone como un grupo acordado; asociacion y disociacion, los grupos que no se mencionan en
el texto y se usan verbos posesivos; indeterminacion y diferenciacion, Indeterminacion porque
la identidad no es especificada pero si generalizada y diferenciacion porque diferencia
especificamente un actor social de otro; nominalizacion y categorizacion, se hace nominacion
cuando la persona es nombrada con nombre propio o por un titulo y categorizacion cuando
comparten funciones e identidades con otros; funcionalizacion e identificacion,
funcionalizacion cuando es mencionado por lo que hace, su rol o funcion e identificacion
cuando es mencionado por lo que es (edad, género, provenencia, raza, etnia, religion, orientacion
sexual,etc) personalizacidn e impersonalizacion, personalizacion cuando se usan significados
caracteristicos del ser humano e impersonalizacion cuando no, y en cambio se les representa por
una cualidad; sobredeterminacion, cuando son participantes en varias practicas sociales.
Leeuwen ha distinguido cuatro categorias principales de sobredeterminacion: inversion,

simbolizacion, connotacion y destilacion.
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2.1.6 Tipo o corriente feminista

Segln Gamba (2008) la liberacion de la mujer y la igualdad de mujeres y hombres son las
causas generales que defiende el movimiento feminista, este ha producido pensamiento y accion,
teoria y practica. La accion movilizadora que pretende modificar las relaciones de desigualdad de
la mujer se ha dado a través de estudios sobre la condicion de la mujer y el género. La
emancipacion de la mujer, cambiar el papel que le ha dado la sociedad a esta y proponer
estrategias para lograrlo, son objetivos propios de la teoria. La heterogeneidad, las ideas abiertas
y la complejidad son caracteristicas de la sociedad y por lo tanto del feminismo, asi este es un
movimiento politico integral que esta en contra de cualquier tipo de discriminacion.

Segun Gutiérrez & Luengo (2011, p.338) existen feminismos derivados de corrientes de
pensamiento, algunos de ellos son el feminismo cristiano, marxista, libertario, humanista,
ecofeminismo, cyberfeminismo, dialdgico, integral, cultural, académico y filosofico.

Feminismo cristiano: las religiones tradicionales del cristianismo tienen una vision patriarcal,
actualmente se niega a importancia de la mujer en el cristianismo, el feminismo cristiano busca
reivindicar el rol de las mujeres en la historia de Jesus, y el trato digno que este les brindo, asi
como el protagonismo que este les daba, y el papel que tuvieron en la divulgacion de su mensaje
(Mujica, 2018); feminismo marxista: el capitalismo no solo oprimi6é a hombres, también a las
mujeres con la divisidn de trabajo entre sexos, por ende la revolucion marxista no estuvo
completa, busca la emancipacién de las mujeres, con igualdad de derechos, la no opresion a la
mujer (Vogel, 1979); feminismo Libertario: el movimiento esta a favor del intercambio de
placer sexual siempre y cuando sea consensuado, regularmente heterosexuales o lesbianas hacen
parte de ese movimiento y apoyan las practicas sexuales que tenga el consentimiento de todas las

partes ( Ferguson, 2019 ); feminismo humanista: busca que el humanismo ya no sea con
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perspectiva antropocéntrica ni androcéntrica, y sea democratico con una ética global en el marco
de los derechos humanos que incluya a la mujer (Valcércel, 2020); ecofeminismo: Denuncia la
violencia que ejerce la globalizacion contra la mujer y contra la naturaleza, asi como las formas
nada sustentables de produccion y como estas acaba el planeta y con sus recursos naturales,
mismo que necesitan las mujeres para llevar sus vidas autosustentable (Shiva, 2004);
cyberfeminismo: es un movimiento feminista en el ciberespacio, en esta plataforma se pueden
expresar mujeres de todo el mundo que antes no lo podian hacer, también cuenta con noticias
alternativas para estar mejor informadas, ya que la informacion es poder (Gutiérrez y Luengo,
2011); feminismo dialdgico: propone alternativas entre la discusion del feminismo de la
igualdad (igualar los derechos de la mujer a los del hombre) y de la diferencia (teniendo en
cuenta la diversidad y no masculinizando los derechos), a través del dialogo y argumentos como
puente comunicador, con empatia, solidaridad e inclusividad, ya que el feminismo ha sido
liderado por mujeres occidentales se hace necesario escuchar las necesidades de las mujeres
desde su diversidad (Camison, M. G, 2008); feminismo integral u holistico: busca desmontar el
sistema patriarcal desde la profundidad de este y pensar en un nuevo modelo transformador antes
no pensado Yy que sea un referente desde la complejidad que se imponga en las diferentes
realidades (Sendon, Sanchez, Gutin y Apareci, 1994); feminismo cultural: este feminismo se
opone a que la cultura de los varones definan a las mujeres y que cualquier concepto la defina,
sin gque se favorezca los valores masculinos, reclama la exclusividad a las mujeres de definirse
(Alcoff, 2002); feminismo académico: trabaja en pro de una ciencia no androcentrista, lucha
contra la desigualdad de carga laboral con la discriminacidn positiva hacia las mujeres
reduciendo el estereotipo de género y otras veces con la desigualdad en cargos jerarquicos por

sexo en universidades (Bilbao, 2017); feminismo filosofico: realiza una critica a la filosofia
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realizada por los hombres y como la minimizan el hecho de que ellos han teorizado levemente
filosofia sobre mujeres sin ser o considerarse como mujeres, porque la filosofia s6lo puede
construirse en la representacion de la sociedad donde ocurren la ideologia a representar (Amoros,
1991).

Las perspectivas tedricas de la modernidad liquida , la contra-pedagogia y considerando
un feminismo decolonial con base en la interseccionalidad aportaron para orientar este trabajo y
para el desarrollo de los escenarios educativos y las teorias de las corrientes de EA, concepcion
de ambiente, actores sociales participantes, tipo de problema socio ambiental, relaciones de
poder y corriente feminista fueron utilizadas para la construccion de las unidades de registro y
realizar la caracterizacion de los documentos del PRAE, del proyecto transversal institucional y

la transcripcion de las entrevistas.

Capitulo 3
3.1 Disefio metodologico
La investigacion se realizo bajo un paradigma metodoldgico interpretativo,

proporcionando un horizonte mas amplio, ya que los significados e intenciones de las acciones
humanas desde la perspectiva de los agentes sociales, es lo que intereso en este estudio. La
investigacion tuvo un enfoque cualitativo, porque se enfoco en comprender los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con
su contexto (Hernandez, R.,Fernandez,C.,Baptista.,M.2014). También se considero que este tipo
de enfoque es el mas conveniente para conocer las diferentes realidades de la sociedad (Gordillo,
2005), y especificamente las de las mujeres. En esta seccion se presenta el contexto y el disefio

metodoldgico con sus fases y determinados métodos de analisis.
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3.2 Contexto de la investigacion

La investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa,
ubicada en la comuna 8 de la ciudad de Neiva, como se muestra en la figura 1, en la zona
Ilamada Surorientales, donde predominan los estratos socio-econémicos 1y 2. Segun la
descripcion dada por el IPC “El area geografica de la comuna Suroriental es aproximadamente
de 229,564 hectéareas, la cual esta delimitada por la quebrada de La Torcaza, el Rio del Oro, la
carrera 22 y las quebradas La Zanja y La Honda; y se estima una poblacion de aproximadamente
45.000 habitantes, lo que hace que exista un alto indice de personas, frente a muy poco

territorio”” (2019, p.27). En la figura 2 se observa la planta fisica a través de una foto frontal.

Figura 1. Fotografia del area del centro de estudio IPC.
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Figura 2. Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa
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Fuente: Foto tomada de Google maps.

3.3 Disefio de la investigacion.

El disefio se llevo a cabo por medio de cuatro fases que compete a los objetivos
especificos. Para el primer objetivo que correspondio a caracterizar los cambios realizados al
PRAE por proyecto transversal institucional realizados por la Institucion Educativa Técnico IPC
Andrés Rosa, se planteo la fase 1 denominada caracterizacion del PRAE, la cual estaba
compuesta por dos etapas, la primera de ellas hace referencia a la revision del documento del
PRAE, y la segunda etapa correspondio a la entrevista sobre los cambios a proyecto transversal
institucional; para el segundo objetivo, se caracterizo el proyecto transversal institucional, se
realizé la fase 2, nombrada caracterizacion el proyecto transversal institucional, para el tercer
objetivo, se identificd las problematicas socioambientes con enfoque de género se desarrollo la

fase 3 y por Gltimo para el cuarto objetivo que fue disefiar escenarios educativos de enfoque
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feminista en la dimensién ambiental del proyecto transversal institucional de la Institucién
Educativa técnico IPC Andres Rosa, se establecio la fase 4.

3.3.1 Fase 1: Caracterizacion del PRAE.

3.3.1.1 Etapa 1: Analisis documento del PRAE

Para la caracterizacion de los cambios del PRAE realizado por el IPC, se llevo a cabo la
lectura del documento correspondiente al Ultimo PRAE. En el analisis de contenido se considero
sus componentes, para ello, se tuvo en cuenta aspectos como nombre de la institucién, titulo del
PRAE, objetivos, pregunta problema, conceptos fundamentales de la EA, concepcidn de medio
ambiente, actores sociales participantes, tipo de problema socioambiental, relaciones de poder, y
si fue considerado el género o alguna corriente feminista.

Para el analisis del contenido, la informacion fue organizada en el programa
computacional de andlisis de datos cualitativos Atlas.ti, y Word para facilitar su sistematizacion
y comprension. En esta etapa se realizaron las siguientes acciones:

3.3.1.1.1 Construccion de unidades de registro.

Para la construccion de las unidades de registro se tuvo en cuenta las unidades de
muestreo, registro y contexto. La unidad de muestreo se refiere a un segmento de la realidad
que se observa o expresiones directas de la fuente, para el caso de este analisis, la unidad de
muestreo es el documento PRAE del IPC. La unidad de registro abarca cada una de las partes de
la unidad de muestreo en las que aparece una referencia de interés. Puede ser un tema central
para la investigacion o una palabra clave. Para esta investigacion la unidad de registro hizo
referencia a las corrientes de EA, concepcion de ambiente, actores sociales participantes, tipo de

problema socio ambiental, relaciones de poder y corriente feminista. La unidad de contexto:
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Se refiere a la porcion de muestreo que tiene que ser examinada para poder caracterizar una
unidad de registro, son las que le confieren el sentido a las unidades de registro.
3.3.1.1.2 Categorias de andlisis

La categoria analizada es PRAE, para ello, también se cred un sistema de subcategorias
de acuerdo con las caracteristicas del estudio y de los documentos, se puede emplear un proceso
inductivo o deductivo. El desarrollo de este proceso investigativo se realizao a través de un
analisis inductivo, el cual exigi6 una revision de las categorias sugeridas a partir de los
contenidos del texto de acuerdo al marco de la investigacion y al mismo proceso emergente de
interpretacion (Mayring, 2000). Para el establecimiento de las subcategorias se realiz6 un
proceso de revision bibliografica y se determiné las concepciones asociadas a esa subcategoria
(ver tabla 2).

La categoria codificada es: Proyecto ambiental escolar (PRAE): dentro de esta
codificacion se generan unas subcategorias de codificacion abierta, las cuales son: corrientes de
EA (Sauvé,2005), concepcion de ambiente (Sauvé,2003 ), actores sociales que participen en ese
ambiente (Van Leuween, 1996), tipo de problema ambiental que identifican (Moreno Crespo &
Moreno Fernandez, 2015 ), relaciones de poder (Santillana, 2005), corriente feminista (Mujica,
2018; Vogel, 1979; Ferguson, 2019; Valcarcel, 2020; Shiva, 2004; Gutiérrez y Luengo, 2011;
Camison, M. G, 2008; Sendon, Sanchez, Gutin y Apareci, 1994; Alcoff, 2002; Bilbao, 2017;

Amoros, 1991).
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2. Tabla 2. Matriz de Andlisis Categorial del PRAE Lineamientos de EA. Fuente: Florez

(2012) adaptado de (Sierra, Castafieda, Ramirez, 2015)

Categorias

Subcategorias

Concepciones identificadas

Proyecto ambiental
escolar (PRAE) del

IPC

1.Corriente de

EA

Naturalista, Conservacionista / recursista la
corriente resolutiva, sistémica, cientifica,
humanista, moral / ética, holistica, bio-
regionalista, praxica, critica, feminista,
etnografica, eco-educacion, sostenibilidad /

sustentabilidad.

2.Concepcion de

medio ambiente

Recurso, problema, medio de vida, contexto,
sistema, territorio, paisaje, biosfera, proyecto

comunitario, naturaleza,

3.Actores sociales
que participan en

ese ambiente

La exclusion, la distribucion de roles,
generalizacion y especificacion, asimilacion,
asociacion y disociacion, indeterminacion y

diferenciacion, nominalizacién y categorizacion,
funcionalizacion e identificacién, personalizacion

e impersonalizacion, sobredeterminacion.
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4.Tipo de luchas socio ambientales, violencia género y
problema socio violencia y desigualdad de raza
ambientales

_ Dimension simbdlica, Dimensidon normativa,
5.Relaciones de

Dimension sistémica e Identidad subjetiva

poder
6. Tipo o Feminismo cristiano, marxista, libertario,
corriente humanista, ecofeminismo, cyberfeminismo,
feminista. dialégico, integral, cultural, filosofico, académico.

3.3.1.1.3 Niveles de analisis de contenido
En esta fase se tuvo en cuenta tres niveles de analisis: nivel sintactico, semantico y
pragmatico (Krippendorf, 1990), para lo cual se analiz6 las tipologias de Ambiente y EA, dado

que son base central para entender la estructura y concepciones que se enmarcan en el PRAE

(Tabla 3)

3. Tabla 3. Niveles de Analisis de Contenido: Fuente: Sierra, Castafieda, Ramirez, 2015
NIVEL DE DESCRIPCION
ANALISIS

Analisis sintactico Se refiere a la forma y estructura del texto, tiene en cuenta el tipo

de lenguaje utilizado, la frecuencia o ausencia de la categoria o
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palabra de analisis, el orden en que aparece, la redundancia o no
del término, y si el sentido que le dan a la categoria es negativo o

positivo.

Andlisis semantico Permite interesarse por los significados que adoptan las unidades
de registro objeto de interés, y tener en cuenta las equivalencias
entre palabras o categorias y los diferentes o iguales significados

que se le otorgan.

Analisis pragmatico | Coloca en relacion los significados con circunstancias del
contexto. Descubriendo situaciones en las que tiene lugar la
comunicacion, relacionando el texto con el contexto descrito. En
este caso se interesa por la relacidn entre categorias, las

caracteristicas de los emisores y el momento en que se produce.

3.3.1.2 Etapa 2: Entrevista

Con el objetivo especifico de caracterizar los cambios realizados al PRAE por proyecto
transversal institucional realizados por la Institucién Educativa Técnico IPC Andrés Rosa, ya que
en el afio 2021 se cambid el nombre PRAE por PREA incluido en el proyecto transversal
institucional, se realizé una entrevista semiestructurada con respuestas abiertas dirigido a tres
profesores que participaron en la creacion del PRAE y/o en la reestructuracion del PRAE hacia
la creacidn del proyecto transversal institucional, el cual sera aplicado de manera virtual dado a

la situacion de la pandemia del COVID-19, mediante la plataforma de Zoom.
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Usamos la entrevista porque posibilita la constitucion de datos para la comprension de
perspectivas o puntos de vida de sujetos sobre determinadas situaciones (Martinez Pérez, 2010).
Sampieri (2016) la define “como una reunioén para conversar e intercambiar informacion entre
una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)”. Optamos por
realizar entrevista semiestructurada las cuales “se basan en una guia de asuntos o preguntas y el
entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor informacioén” (Sampieri; Ferndndez; Baptista, 2014, p. 403).

Para la validacion de las preguntas, fue creada una guia de entrevista semiestructurada
que se envid a cuatro expertos ajenos a la investigacion, de estos cuatro invitados a participar de
la evaluacion, uno respondio y realizo comentarios con relacion a las directrices para la
entrevista como: hacer un formulario de consentimiento, informar sobre la participacion
voluntaria y que los resultados solo se utilizaran de forma anénima, a la cantidad de preguntas,
realizar un simulacro y afadir una Ultima pregunta abierta (ver anexo 1). De acuerdo con las
sugerencias realizadas por el experto, se revisé nuevamente el instrumento y se hicieron
modificaciones en las preguntas, de 24 preguntas que se tenian, quedaron 16 preguntas, que son
las siguientes:

Guia de entrevista

Primera parte. Sobre el PRAE

En la primera parte de esta entrevista indagaremos informacion sobre la creacion del
altimo PRAE de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa, donde sefialamos preguntas

como.

1-¢,Como surge el ultimo PRAE de la institucién y a qué afio corresponde?
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2-¢Cual era el proposito del PRAE y qué personas fueron participantes en la
construccion de ese PRAE?

3-¢Qué circunstancias socioculturales usted cree que influenciaron en la
construccion del PRAE?

4-:Qué referencias tedricas y politicas contribuyen en la fundamentacion del
PRAE?

5-¢El documento (actividades, cronograma) del PRAE es accesible a los estudiantes
y profesores? ¢Quiénes son los destinatarios?

Segunda parte. Cambios al PRAE

En la segunda parte de esta entrevista se tendré en cuenta lo relacionado con los cambios

del PRAE por el proyecto transversal institucional, donde sefialamos preguntas como:

1- ¢Por qué decidieron cambiar el nombre de PRAE a proyecto transversal
institucional, sabiendo que el PRAE en si es un proyecto transversal? ;Y qué
implicaciones genero ese cambio a proyecto transversal institucional?

2- ¢Qué cambios, alteraciones y adaptaciones del PRAE hubo para la
concretizacion del proyecto transversal institucional? ¢Hay variaciones en el modo en

que la educacion ambiental es interpretada?

3- ¢Que factores socioculturales usted cree que influenciaron en los cambios
del PRAE?
4- ¢Las modificaciones del PRAE estan en construccién o ya finalizaron? en

caso de no haber finalizado ¢qué otros elementos estan en construccion?
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5- ¢Quienes participaron en el cambio del nombre del proyecto y en su
estructura? ¢Los participantes durante la reestructuracion del PRAE tienen autonomia y
oportunidades de discutir y expresar dificultades, opiniones, insatisfacciones, dudas?

Tercera parte. Contenido del proyecto transversal institucional

En la tercera parte de esta entrevista se tendra en cuenta lo relacionado con el contenido

del proyecto transversal institucional, donde sefialamos preguntas como:

1. ¢Por qué se mantiene la dimensién ambiental en el proyecto?

2. ¢Cudles son los propositos al implementar el proyecto transversal
institucional?

3. ¢Que referencias tedricas y politicas contribuyeron en la fundamentacion
del proyecto transversal institucional?

4. ¢Cudles son las teméticas implementadas en proyecto transversal
institucional y de donde salen esas tematicas?

5. ¢Queé problematicas socio ambientales podemos encontrar en el proyecto
transversal institucional? ;en estas problematicas sefialadas, pueden estar asociadas al
género?

6. ¢Hay algo mas que quisiera decirme?

3.3.2 Fase 2: Problematicas socioambientales asociadas al género en la Institucion Educativa
Técnico IPC Andrés Rosa.

Con el objetivo de identificar las problematicas socioambientales asociadas al género del
IPC, se realiz6 un cuestionario con respuestas abiertas dirigido a los estudiantes de decimo y
once de la institucién educativa IPC, por la dificultad de tocar temas de género, sexo e identidad

sexual., el cual fue aplicado de manera online. Ademas, se consider6 que el uso de cuestionarios
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online permitio recolectar mucha cantidad de respuestas rapidamente y a bajo costo (Rocco &
Oliari, 2007).

Para el disefio del cuestionario se considerd nuestros objetivos y referencial tedrico en el
establecimiento de las preguntas, asi como su secuencia, en este sentido, Aparicio et al., (2018)
sefiala que la secuencia de las preguntas debe ser l6gica, ademas de agrupar todas las cuestiones
que se relacionan con areas afines.

3.3.3 Fase 3: Disefio de escenarios educativos con enfoque feminista

Para el disefio, se realizd previamente un cruce de datos de las fases anteriores, de esta
manera se pudo comparar y contrastar los datos y perspectivas encontradas (Denzin, 1970;
Navarro 2011). El cruce de datos nos proporciond los principios para el disefio de las actividades

en el didlogo de educacion ambiental con enfoque feminista en el IPC.
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Capitulo 4
4.1Resultados
4.1.1 Del PRAE al Proyecto transversal Institucional

4.1.1.1 ldentificando el PRAE como antecedente en el IPC

A continuacién se presenta el analisis correspondiente al documento PRAE de la
Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa, para su caracterizacion se llevo a cabo la lectura
del documento correspondiente al ultimo PRAE, en el anélisis de contenido se tuvo en cuenta
aspectos como datos de la institucion, problematica y justificacién, antecedentes, alcance,
elementos contextuales del PRAE, enfoque pedagogico, resultados y beneficios del PRAE,
objetivos, metodologia propuesta, metas, sostenibilidad del PRAE, conceptos fundamentales de
la EA, concepcion de medio ambiente, actores sociales participantes, tipo de problema

socioambiental, relaciones de poder, y si es considerado alguna corriente feminista.

Para el analisis del contenido, la informacidn se organizo en el programa computacional
de andlisis de datos cualitativos Atlas. Ti y Word para facilitar su sistematizacion y comprension.

4.1.1.1.2 Educacién ambiental como herramienta pedagdgica

En el PRAE del 2020 se encontr6 que se caracteriza por ser una herramienta de la
educacion ambiental, ya que a través de este articularon distintos conocimientos, saberes y
practicas, la aplicacion de conceptos, métodos y contenidos, con objetivos que buscan desarrollar
a través de las dinamicas curriculares, competencias basicas asociadas a las ciencias que le
permitieron a los estudiantes comprender las problematicas ambientales, como estrategias para

abordar las tematicas de la matriz pedagdgica.
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A continuacidn, se presentan las corrientes de EA caracterizadas en el PRAE de la
Institucion Educativa IPC Andrés Rosa, para ello se establecio codigos de andlisis, cantidad de
veces que aparecen mediante las citas y su materializacion mediante las actividades planteadas.

El codigo EA-cientifica presentd 27 citas, donde el medio ambiente es objeto de
conocimiento y a través de la observacion y experimentacion se pueden solucionar problematicas
(Sauvé, 2005), ya que en el PRAE hay antecedentes como la Feria de la Ciencia con tematicas
relacionadas al &rea ambiental como etnobotanica, alimentos transgénicos, biodiversidad, fuentes
hidricas y energias limpias, como parte de la justificacion que la educacion ambiental debia ser
parte del curriculo, la evaluacion del PRAE periddica por los consejos y secretarias
correspondientes; como enfoque pedagogico articulacion de distintos conocimientos, saberes y
practicas, y la aplicacion de conceptos, métodos y contenidos, mostrar los resultados a nivel
teorico-practico por medio de documentos como informes, divulgacion de los resultados por
medio de IP-noticia, medios locales, regionales y nacionales.

Por otro lado, buscaban con el objetivo general del PRAE “’desarrollar a través de las
dinamicas curriculares, competencias basicas que le permitan a los estudiantes comprender las
problematicas ambientales locales y regionales, para tomar decisiones éticas y responsables
frente a la realidad ambiental’’ (p.13) como parte de la metodologia propuesta en la fase

conceptual (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

Asimismo, con los objetivos de las actividades como:
- “’Describir caracteristicas de seres vivos y objetos inertes, establezco

semejanzas y diferencias entre ellos y los clasifico.

-ldentificar y describir la flora, la fauna, el agua y el suelo de mi entorno.
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- “Establecer relaciones entre individuo, poblacion, comunidad y

ecosistema.”” (p.13)

Objetivos que estan fuertemente relacionados con contenidos de la ensefianza de la
biologia. Como estrategias para reforzar las competencias establecidas para el proyecto,
trabajaron con los estudiantes las tematicas de la matriz pedagogica, utilizando las salidas de
campo, las précticas de laboratorio, la Feria de la ciencia, el plan lector, las izadas de bandera,

entre otros.

Por ultimo, el PRAE present6 como metas, salidas pedagogicas, feria de la ciencia, izada
de bandera, plan lector, desarrollo de investigaciones (PRAE 2020 Inst. Edu. Tecnico IPC
Andrés Rosa, 2017) reforzando una vez mas el predominio de las ciencias, reduciendo la EA en

actividades propias de la ensefianza de las ciencias.

De acuerdo con la entrevista al profesor Pedro, se reafirma que a nivel practico la
tendencia de la educacion ambiental corresponde a una corriente cientifica ya que el docente

afirma que

> el PRAE aporta en cierta manera algunos elementos o ejes tematicos para que

de esa manera cada una de las areas, pues pueda uno, pues puedan ser abordadas *’

(Pedro, p.2, lineas 53 a la 55)

Con esto se entiende que a través de la articulacion de diferentes ejes tematicos se
desarrolla el PRAE, ya gue la dimensién ambiental puede ser abordada de una manera
interdisciplinar, siempre que el docente enfrente los retos que conlleva como mayor flexibilidad

en el curriculo; incrementar la inversion de tiempo y esfuerzo por parte del docente y los
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estudiantes; hacer del interés, la participacion y el contexto de los jovenes aspectos esenciales en
el proceso de ensefianza-aprendizaje (Lizarazo 2015)

El codigo EA-conservacionista con 12 citas, aqui los recursos naturales son los
protagonistas y se deben cuidar y preservar (Sauvé, 2005); el nombre del PRAE es: Ciudadanos
Responsables del Cuidado del Habitat, en el planteamiento del problema contribuyeron a la
conservacion y proteccion del medio ambiente y en especial del medio en el que viven; como
parte de la justificacion incluyen normativas que promueven la conservacion, el conocimiento y
el uso sostenible de la biodiversidad de la zona.

Las tematicas que consideran como ensefianza obligatoria: la proteccion del ambiente, la
ecologia y la preservacion de los recursos naturales, y como objetivos especificos de la
educacion bésica en el ciclo de primaria: La valoracion de la higiene y la salud del propio cuerpo
y la formacidn para la proteccion de la naturaleza y el ambiente.

En su enfoque pedagdgico la EA debia contribuir a la proteccion del medio ambiente que
permita a los ciudadanos actuar manteniendo el equilibrio entre la naturaleza y la sociedad, en la
metodologia propuesta se encontrd que para la fase de ejecucion es necesario la creacion del
vivero, el aprovechamiento de residuos solidos, la produccion de compost, la elaboracion de
murales con imagenes de aves e insectos que visitan las instalaciones de la institucion educativa
y la participacidn con proyectos de investigacion en el Programa Ondas de Colciencias.

En sus antecedentes se tiene que en el PRAE los estudiantes realizaban su servicio social
haciendo mantenimiento al rea del bosque y sembrando plantas y realizaban actividades como
la celebracion del dia de la tierra, dia del arbol y dia del medio ambiente incluyendo Jornadas de
adecuacién y limpieza para mejorar y adecuar las zonas verdes en diferentes sedes de la

institucion con la participacion de padres de familia, estudiantes y docentes, adecuacion y
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mantenimiento de la huerta vertical y charlas sobre el cuidado del medio ambiente dictadas por
funcionarios de la CAM, aprovechamiento de residuos sélidos: desde el afio 2012 luego de
realizar el taller sobre el manejo de los residuos sélidos, realizaron campafias de recoleccion de
residuos solidos aprovechables producidos por las familias de los estudiantes, como botellas de
PET y chatarra para ser recuperados. Los residuos organicos son utilizados para compostaje.

Como objetivo de la matriz pedagdgica, propusieron alternativas para cuidar el entorno y
evitar peligros que lo amenazan y en la fase de ejecucién en la metodologia propuesta,
elaboracion de murales con iméagenes de aves e insectos que visitan las instalaciones de la
institucion educativa

En las actividades de las metas del PRAE nuevamente hay actividades como instalacion
del vivero, aprovechamiento de residuos solidos, produccion de compost (PRAE 2020 Inst. Edu.
Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

Por otro lado, en la entrevista a la profesora Gabriela, la educacion ambiental
corresponde a una corriente conservacionista ya que la docente afirma que :

“’decidimos hacer un PRAE para 5 afios y pues era &eh en ese PRAE pues era &eh como
les digo principalmente de actividades de sembrar plantas, de cuidar los jardines de hacer
mantenimiento a los jardines &eh un PRAE que— que tenia celebrar el dia del arbol, celebrar el
dia del agua como actividades [/] de actividades y poco de la parte de fundamentos pedagdgicos
y de fundamentos pues de la educacion ambiental’’ (Gabriela, p.3, lineas 122 a la 123).

Por tanto, el interés en este caso era la calidad y cantidad de los recursos como plantas,
gue se concentra en generar habilidades en gestion ambiental mostrando una preocupacién por
conservar estos recursos (Sauvé, 2005) realizando actividades que preservan las plantas como lo

es el mantenimiento de jardines.
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El codigo EA-moral-ética tiene 6 citas, este se apoya en los valores ambientales y los
comportamientos deseados (Sauvé, 2005). Se encontr6 que el enfoque pedagdgico plantea que el
proyecto permitird que la EA sea efectiva en la institucidn educativa, puesto que la enfoca como
una dimension ética con diferentes componentes para el desarrollo de competencias ciudadanas
que apunten a la formacion de ciudadanos como sujetos conscientes y responsables del cuidado
del medio ambiente como se establece en los fines y los objetivos de la Educacién Ambiental
que se presentan en la Ley 115 de 1994, en la Ley 1549 de 2012 y en el Decreto 1075 de 2015;
asi como también por medio de los ejes transversales adquirir habitos, habilidades, valores y
actitudes positivas al respecto.

Ademas, como resultados a nivel ambiental el mejoramiento del comportamiento de la
comunidad educativa hacia la conservacion de la diversidad bioldgica (plantas y animales) que
se encuentra en la institucion; como objetivo general proponen desarrollar a través de las
dinamicas curriculares, competencias basicas que le permitan a los estudiantes tomar decisiones
éticas y responsables frente a la realidad ambiental.

Como metas el equipo encargado del proyecto propuso alcanzar a corto plazo (durante el
afio 2020) para ayudar a solucionar las problematicas ambientales encontradas y de esta forma a
largo plazo alcanzar el objetivo del proyecto: formar ciudadanos responsables del cuidado del
habitat.

Como parte de la justificacion a través de la generacion de un marco ético, que
enfatizaron en actitudes de valoracién y respeto por el ambiente (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico

IPC Andrés Rosa, 2017)
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El codigo EA-resolutiva encontramos 5 Citas; comprendiendo este como que las
probleméticas ambientales deben ser resueltas (Sauve, 2005). Se identifico en el PRAE como
parte de su justificacion que existe un decreto que establece el PRAE y tuvieron en cuenta
aspectos como: La Educacion Ambiental debe tener en cuenta los principios de interculturalidad,
formacion en valores, regionalizacion, de interdisciplina y de participacion y formacion para la

democracia, la gestion y la resolucion de problemas.

Como antecedente en el afio 1995 debido a que la sede principal de la institucion
educativa no contaba con zonas verdes, pero existia espacio disponible para ello, la docente de
ciencias naturales con los estudiantes de los grados superiores planto varios arboles dentro de la
institucion los cuales hoy en dia forman el area del bosque. (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC

Andrés Rosa, 2017)

El cddigo EA- sostenibilidad tiene 3 citas, se trata de saber usar los recursos naturales y
dejarle a las generaciones futuras, (Sauvé, 2005) en la sostenibilidad del PRAE incluyeron que
debido a que el proyecto fue incluido en el Proyecto Educativo de la Institucion, el equipo
responsable del proyecto estd comprometido con su continuidad; en la justificacion comprende
un manejo sostenible de sus realidades ambientales y como objetivo de la matriz propuesta
establecieron la importancia de mantener la biodiversidad para estimular el desarrollo del pais

(PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017).

El cddigo EA-eco-naturalista comprende 1 cita, este codigo hace referencia a que se
aprende de las experiencias cognitivas y afectivas con la naturaleza y nos vemos como parte de
esta (Sauvé, 2005). E1 PRAE tiene en cuenta en los antecedentes que “’en el 2011, Afio

internacional de los bosques: con la participacion de estudiantes y padres de familia realizaron
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charlas acerca de la importancia de los bosques para mantener la vida humana’’ (p.5) (PRAE
2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El codigo EA-etnogréfica tiene 1 cita, enfatiza en la relacion que tiene las realidades
culturales con el medio ambiente, (Sauve, 2005). Encontramos que en la justificacion el PRAE
describe una ley que indica que la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes fines: -
La adquisicion de una conciencia para la conservacién, proteccion y mejoramiento del medio
ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la prevencion de
desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y de la defensa del patrimonio cultural de
la nacion (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El codigo ea-humanista posee 1 cita, el ambiente es visto mas alla del sistema biofisico
y se tiene en cuenta las dimensiones historicas, culturales, politicas, economicas, estéticas, etc,
(Sauvé ,2005) donde en el enfoque pedagogico menciona que es necesario implementar el PRAE
de manera transversal buscando incidir en los aspectos fundamentales de la formacion del ser
humano (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El cddigo ea-praxica tiene 2 citas, aqui el aprendizaje se da por la reflexion y accion con
la participacion en proyectos, (Sauvé, 2005); en la justificacion se menciona una ley que
establece que la Educacion Ambiental debe ser entendida como “un proceso dindmico y
participativo, orientado a la formacidn de personas criticas y reflexivas, con capacidades para
comprender las problematicas ambientales de sus contextos (locales, regionales y nacionales). Al
igual que para participar activamente en la construccion de apuestas integrales que apunten a la
transformacion de su realidad, en funcion del propésito de construccion de sociedades

ambientalmente sustentables y socialmente justas” (p.2).
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En el enfoque pedagdgico se menciona que fue necesario articular y promover las
competencias propias de la Educacion Ambiental con las de formacién ciudadana, para fortalecer
el pensamiento ambiental en la comunidad educativa, con el propdésito de formar ciudadanos
éticos, criticos y reflexivos. Por consiguiente, fue necesario disefiar los denominados hilos
conductores y para cada hilo conductor determinar una competencia que puede ser trabajada en
forma transversal en todas las areas del plan de estudios de la institucion educativa (PRAE 2020
Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

4.1.1.1.2 Medio ambiente por cuidar

La concepcion de medio ambiente en el PRAE del 2020 es variada, sin embargo,
predomina la comprension de este como naturaleza y como recurso dado que, para el primer caso
mediante estrategias, se promueve el cuidado del medio ambiente y la naturaleza y para el
segundo caso el tema de los hilos conductores en la matriz pedagdgica propuesta en el proyecto
fomenta la distribucion de los recursos naturales.

Aunque la mayoria de las citas corresponden a la concepcion como naturaleza existen
otras concepciones como recurso, contexto, territorio, problema y proyecto comunitario.

Lo anterior se demuestra en que realizaban salidas de campo a lugares como la finca La
Tribuna, el Desierto La Tatacoa, las fuentes hidricas de Neiva, y en la matriz pedagdgica
disefiada para cada uno de los grados, presenté como hilos conductores: caracteristicas de los
seres vivos, ecosistemas de la region, factores ambientales, el ecosistema y su equilibrio.

A continuacidn, presentamos concepcion de medioambiente en el PRAE de la Institucion
Educativa IPC Andrés Rosa, para ello establecimos codigos de anélisis, cantidad de veces que

aparecen mediante las citas.
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El codigo medioambiente como naturaleza abarca 8 citas, para valorar, proteger,
(Sauveé .2003, 2005) se considera en el planteamiento del problema la implementacién de
estrategias de proteccion al medio ambiente para el deterioro de los ecosistemas urbanos; la
conservacion de la naturaleza y el medio ambiente, se tiene en cuenta en la justificacién que
fomentan el desarrollo de estas actitudes, en los resultados a nivel social promoviendo una
cultura ambiental y en los objetivos especificos donde promueven la conservacion de la
diversidad bioldgica, en los antecedentes se tiene que realizaban salidas de campo a lugares
como la finca La Tribuna, el Desierto La Tatacoa, las fuentes hidricas de Neiva, para
sensibilizar a los estudiantes de la importancia de cuidar el ambiente; por ultimo en la matriz
pedagdgica disefiada para cada uno de los grados, la cual permitio la ejecucion del Proyecto
Ambiental escolar en la institucion, presentd como hilos conductores: caracteristicas de los seres
vivos, ecosistemas de la region, factores ambientales, el ecosistema y su equilibrio (PRAE 2020
Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El cdigo medioambiente como recurso tiene 6 citas, por suministrar, por distribuir;
(Sauvé .2003, 2005) que abarcan los hilos conductores para la matriz pedagogica como:
biodiversidad, dindmica de los ecosistemas, causas y efectos de la contaminacién, dindmica de
poblaciones, relaciones ecologicas y diversidad biologica (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC
Andrés Rosa, 2017)

El cdigo medioambiente como contexto tiene 2 citas, circunstancias que ocurren en el
entorno, Sauveé (2003, 2005) como resultados a nivel ambiental se espera que el
aprovechamiento de los residuos solidos producidos de la institucion, contar con un vivero en
donde se encuentren plantulas de arboles nativos de la region, tener un zona en donde se

produzca compost, se almacene y se pueda utilizar en las zonas verdes de la institucion; como
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hilo conductor de la matriz pedagdgica la Biodiversidad en Colombia: importancia para el
desarrollo del pais (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El codigo medioambiente como territorio abarca 2 citas, idiosincrasia, (Sauvé .2003,
2005), en su justificacion sefiala que el PRAE debera incorporar a las dindmicas curriculares de
la institucion educativa, de manera transversal, los problemas ambientales del contexto, tales
como, cambio climético, biodiversidad, agua, manejo de suelo, gestion del riesgo y gestion
integral de residuos solidos, entre otros, que permitan a los nifios, nifias y adolescentes, el
desarrollo de competencias basicas y ciudadanas, para la toma de decisiones éticas y
responsables, frente al manejo sostenible del ambiente.

Como resultado a nivel social esperaban un aumento en el sentido de pertenencia en los
estudiantes para con la institucion educativa (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa,
2017)

El cdigo medioambiente como problema contiene 2 citas, por prever, por solucionar,
Sauve (2003, 2005) en el que como objetivo general dice que las problematicas ambientales
locales y regionales y como objetivos especificos tiene fortalecer los saberes necesarios para
comprender las problematicas ambientales del contexto de la ciudad de Neiva (PRAE 2020 Inst.

Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El cdigo medioambiente como proyecto comunitario tiene 1 cita, donde involucrarse,
(Sauvé, 2003, 2005) como resultados a nivel social, espera la participacion de la comunidad
educativa, en las distintas actividades del proyecto (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés

Rosa, 2017)

Conforme con la entrevista al profesor Juan, la concepcion de medioambiente pertenece a

problema porque él afirma que
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“’como le digo que, si uno se pone a mirar en los alrededores de la escuela, el
colegio, todas las sedes, existen muchas falencias de tipo ambiental, por ejemplo,
queremos tomar la [///] por un solo momento la quebrada, la ca [/] la cabuya que [/] que
sube por ahi es un depositario de basuras, de escombros, va de todo tipo, usted encuentra
[/] si uno quiere quiere armar un apartamento alla encuentra sofa, encuentra nevera
dotada, animales muertos mejor dicho cualquier cantidad. Entonces la conciencia
ambiental, la cultura ambiental de [/] de la de ;Qué? De la comuna de bastante baja y
entonces, y miramos hacia adentro de la institucion, pues tenemos una zona en la zona
verde que habia que mantener esa zona verde, habia que minimo estudiar que lo que hay
dentro de la institucion sucedia en frontera dentro de la parte ambiental’” (Juan, p.2,

lineas 56 a las 57)

De acuerdo a lo anterior el profesor reconoce que en la comunidad educativa hay
problematicas, las que solo cataloga como ambientales y no como socioambientales, ya que
como él menciona son problemas ecoldgicos en fuentes hidricas de la ciudad de Neiva, dando a

entender que son problematicas que se deben solucionar.

4.1.1.1.3 Actores sociales como participantes cuantificables

ElI PRAE del 2020 se caracteriza porgue los actores sociales son vistos como
participantes que se pueden cuantificar ya que los actores sociales son mencionados por el
namero total que los compone. Aunque la mayoria de las citas corresponden a actores sociales
como asimilacidn, es decir que pertenecen a un colectivo o son agregados a un grupo existen
otros como especificacion, funcionalizacion, identificacién y nominalizacién. Lo anterior es
reflejado cuando se menciona la poblacién beneficiaria, la Institucion Educativa 1.P.C. Andrés

Rosa, Las corporaciones autonomas regionales respectivamente, los estudiantes, los docentes y
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los padres de familia de la Institucién Educativa Técnico I.P.C. “Andrés Rosa” y Rector: Alvaro
Camacho Torres respectivamente.

A continuacidn, presentamos los actores sociales que participan en el ambiente
caracterizados en el PRAE de la Institucion Educativa IPC Andrés Rosa, para ello establecimos
cddigos de analisis, y cantidad de veces que aparecen mediante las citas.

El codigo asimilacién contiene 12 citas; segin Van Leeuwen (1996) cuando son
mencionados como grupos y no como individuo, existe 2 tipos de asimilacion, agregacion, en
esta se tiene en cuenta la opinion conciliada y se representa a los participantes en nUmero o en
datos estadisticos y colectivizacion donde no se tiene en cuenta los datos estadisticos sino que se
expone como un grupo acordado; en los elementos contextuales del PRAE indica como la
poblacion beneficiaria mas de 1200 estudiantes de la jornada mafiana, tarde y sabatina,
aproximadamente 2400 padres de familia, e indirectamente 2500 personas de la comuna 8.

Por otro lado, en la matriz pedagdgica nombra los grados a los cuales va dirigida la
misma, siendo estos: primero, segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto, séptimo, octavo, noveno,

décimo y once (PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

El cddigo especificacion tiene 4 citas, se hace con articulo y en singular, (Van Leeuwen,
1996), por ejemplo, en el planteamiento del problema: para la Institucion Educativa I.P.C.
Andrés Rosa y la comunidad educativa fue necesario el disefio estrategias que permitieran
fomentar la cultura ambiental en la comunidad educativa. En la justificacion menciona la
comuna 8, refiriéndose a los problemas ambientales de esta comuna; y a la comunidad educativa

en general porque tienen la responsabilidad compartida en el disefio y desarrollo del PRAE.

El cddigo funcionalizacion tiene 2 citas, cuando es mencionado por lo que hace, su rol o

funcion e identificacion, (Van Leeuwen, 1996) por ejemplo en la justificacion encontramos “’las
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corporaciones autonomas regionales que prestaran asesoria a las secretarias de educacion en

materia de ambiente para la fijacion de lineamientos para el desarrollo curricular del &rea de
Educacién Ambiental, en los establecimientos de educacion formal; las Secretarias de

Educacion coordinaran las politicas y acciones en educacion ambiental que propongan las

entidades gubernamentales también haran parte de los sistemas de informacién ambiental que
creen regional o local, con el fin de informar y ser informadas de los avances en materia
ambiental y especificamente en materia de Educacion Ambiental’’ (p.5,PRAE 2020 Inst. Edu.

Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

Segun la entrevista a la profesora Gabriela en su discurso trae a los actores con la

categoria de funcionalizacion porque ella afirma que

“’los directivos es decirle al area de ciencias naturales, bueno organicen el
PRAE &eh no, nadie da instrucciones, como debe hacerse, que debe de tener, nunca
recibimos asesoria de la secretaria de educacion, &eh que esto es lo que debe tener un
PRAE, no, simplemente usted piensa un PRAE, tenga el documento y cuando lo

pregunten, usted lo presenta’

Contrasta a la concepcién mas nombrada en el PRAE, en la entrevista la profesora
menciona que los directivos no dan especificaciones de como realizar el PRAE y los docentes de
ciencias naturales lo hacen de manera autonoma, lo que confirma la afirmacidn de que la
responsabilidad de disefiar e implementar el PRAE recae casi siempre en los docentes del area de

ciencias naturales (Lizarazo, 2015)
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El codigo nominalizacién presenta 3 citas, cuando la persona es nombrada con nombre

propio o por un titulo, en el proyecto como identificacion de la institucién educativa al_Rector:

Alvaro Camacho Torres. (p.1, PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

Como resultados y beneficios del PRAE a nivel econdmico, apoyo a través de convenios

con instituciones publicas y empresas privadas como la Corporacion Autonoma Regional del

Alto Magdalena CAM, Programa Ondas de Colciencias, Corporacién de Apicultores del Huila

COAPI, Programa de Licenciatura en ciencias naturales y Herbario Surco de la Universidad

Surcolombiana, Programa de Ingenieria Ambiental y Corporacion Cuspide de la Universidad

CORHUILA, la Fundacion Utrahuilca, Ciudad Limpia, Electrohuila, Ecoambiental, Las Ceibas

Empresas Publicas de Neiva EPN, Secretaria de Medio Ambiente y Secretaria de Educacion

Municipal (p.5,PRAE 2020 Inst. Edu. Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

4. Tabla 4. Formas de nominacion de los actores sociales: Fuente: elaboracion propia

Actores

Nombres

Poblacién beneficiaria

Mas de 1200 estudiantes de la jornada mafiana,
tarde y sabatina Aproximadamente 2400
padres de familia, e indirectamente 2500
personas de la comuna 8.

Primero, segundo , tercero, cuarto, quinto,

sexto, séptimo, octavo, noveno, décimo y once.

La comunidad educativa

la Institucion Educativa |.P.C. Andrés Rosa

la comuna 8
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Instituciones publicas y empresas privadas

Corporacion Auténoma Regional del Alto
Magdalena CAM, Programa Ondas de
Colciencias, Corporacion de Apicultores del
Huila COAPI, Programa de Licenciatura en
ciencias naturales y Herbario Surco de la
Universidad Surcolombiana, Programa de
Ingenieria Ambiental y Corporacién Cuspide
de la Universidad CORHUILA, la Fundacién
Utrahuilca, Ciudad Limpia, Electrohuila,
Ecoambiental, Las Ceibas Empresas Publicas
de Neiva EPN, Secretaria de Medio Ambiente

y Secretaria de Educacion Municipal

Directivos

Rector

Alvaro Camacho Torres

Area de ciencias naturales

Docentes de ciencias naturales

4.1.1.1.4 Necesidades como el diario vivir

El tipo de problematica del PRAE del 2020 se distinguen por ser problematica ambiental

porque, aungue se categorizo el codigo problematica socioambiental, estas problematicas son

descritas incorporando a la comunidad afectada y no como se abordan estas dificultades.
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Las citas corresponden a las problematicas de las luchas socioambientales, esto se refleja
en la exposicion de los problemas como en el caso del mal manejo de los residuos sélidos lo cual
esta asociado al abandono de los residentes del sector, y en el caso de tener en cuenta el contexto
de las necesidades que presentan las familias del sector respectivamente.

A continuacidn, presentamos los problemas socio ambientales caracterizadas en el PRAE
de la Institucion Educativa IPC Andrés Rosa, para ello establecimos cddigos de analisis, cantidad
de veces que aparecen mediante las citas.

El codigo tipo de problema abarca 2 citas, una en problema ambiental, y una en
problema socioambiental, el primero hace referencia al desgaste de los recursos naturales, y a
que los actores ambientales son externos al problema ya que no les afecta directamente,
interesandoles la proteccion; el segundo indica que los actores se ven afectados directamente y
estan involucrados porque tienen intereses y necesidades por el acceso y control de esos
recursos; de esta manera en el primer tipo de problema (ambiental) se encontré que parte de la
justificacion: el inadecuado manejo de los residuos sélidos, el deterioro de las fuentes hidricas,
como la quebrada La Cabuya y La Tdrtola; entre otros, por lo tanto se hace necesario generar
impacto positivo desde la institucion educativa, a traves de estrategias focalizadas, que permitan
fomentar conciencia ambiental de forma paulatina en los estudiantes que habitan el sector y
desde este punto impactar de forma indirecta en las familias de los estudiantes desde el proceso

que se lleva a cabo en la institucion.

En el planteamiento del problema se menciona que dada las problematicas ambientales
que se vienen presentando en la comuna 8 de la ciudad de Neiva, principalmente en el manejo y
disposicion de los residuos solidos y de esta manera la afectacion y el deterioro en las fuentes

hidricas por falta de iniciativas significativas y del alto impacto de los residentes del sector.
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Al segundo tipo de problema, corresponde al cddigo luchas socio ambientales que tiene
1 cita, es un proceso de ayuda y pertenencia en relacion con la sociedad permitiendo que los
servicios sociales gubernamentales o no gubernamentales, puedan ser instrumentos de
intervencién social con los individuos, grupos, comunidades y minorias que se hallen en estado
de indefension o vulnerabilidad. (Del Roble Pensado Leglise et al., 2011) en el PRAE se
reconocen los problemas socioambientales, sin embargo, no menciona si los aborda o no, asi
tenemos que <>Como elementos contextuales del PRAE y su poblacion beneficiaria refiere que es
una comuna que presenta un alto indice de problematica social; puesto que la pobreza, el hambre
y las necesidades se convierten en el diario vivir, por tal razon algunas personas no tienen
proyecto de vida para un buen desarrollo personal y social. La problematica de estas familias
radica en la falta de educacion, de empleo y de condiciones dignas’” (p.6, PRAE 2020 Inst. Edu.

Técnico IPC Andrés Rosa, 2017)

De acuerdo con la entrevista al profesor Pedro, en el enfoque los problemas ambientales

hay una intencion de hablar sobre las luchas socioambientales porque él afirma que

“’Bueno, el proposito del [/] del PRAE, de cierta manera viene es a abordar & eh
temas o problematicas que estan ocurriendo en nuestra region. Entonces esté la
problematica del calentamiento global, esta también acerca de las fuentes hidricas o la

contaminacion ©’

El profesor reconoce la importancia de hablar sobre el cambio climatico, que radica en
que es una realidad mundial, regional y local ya que es una amenaza que trae complicaciones

sociales, ambientales y econémicas y abordarlo desde el ambito pedagdgico en la educacion
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ambiental es una opcién ya que un problema complejo que requiere varios puntos de vista

(Moreno, 2020)

Con respecto al cddigo corriente feminista no se encontraron referencias frente a la
categoria, ni en el documento de proyecto transversal institucional, ni en las entrevistas; y
referente al codigo relaciones de poder tampoco se encontraron referencias en el documento de
proyecto transversal institucional, sin embargo, en la entrevista con la profesora Gabriela se

identifica como dimensidn normativa, dado que ella indica

‘En el proye— en el PRAE del 2015, el decreto 1743 ;si? el decreto 1743 de 1994 pues
es el que dice todas las instituciones deben de tener un PRAE y— &eh pues es [/] a ese que le

damos cumplimiento’’

Para concluir el PRAE se caracterizaba por tener una corriente de EA cientifica y
conservacionista, una concepcion del medioambiente que predomina como naturaleza y como
recurso, los actores sociales son vistos como participantes que se pueden cuantificar ya que los
actores sociales son mencionados por el nimero total que los compone, corresponden a actores
sociales como asimilacion y los problemas son de tipo ambiental ya que hace referencia a las
cuestiones relativas al desgaste que estan sufriendo los recursos naturales y los actores
ambientales son externos ya que no les afecta directamente y les interesa la proteccion; las
relaciones de poder tienen una dimension normativa ya que esta regida por leyes y atiende a la

politica de educacion ambiental, por otro lado no se encontraron referencias sobre feminismo.
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4.1.2 El componente de EA en El proyecto transversal institucional

4.1.2.1 ldentificando el Proyecto transversal como nueva dimension ambiental en el IPC

A continuacién se presenta el analisis correspondiente al documento Proyecto
Transversal institucional de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa, para su
caracterizacion se llevé a cabo la lectura del documento correspondiente al borrador del Proyecto
Transversal institucional Técnico IPC Andrés Rosa, en el analisis de contenido se tuvo en cuenta
aspectos como introduccion, justificacion, poblacion beneficiaria, objetivo, metodologia,
conceptos fundamentales de la EA, concepcion de medio ambiente, actores sociales
participantes, tipo de problema socioambiental, relaciones de poder, y si es considerado alguna

corriente feminista.

Para el analisis del contenido, la informacidn se organizé en el programa computacional
de andlisis de datos cualitativos Atlas.ti y Word para facilitar su sistematizacion y comprension.

Seguidamente, se presentan las corrientes de EA caracterizadas en el Proyecto
Transversal institucional de la Institucion Educativa IPC Andrés Rosa, para ello se establecio
cddigos de analisis, cantidad de veces que aparecen mediante las citas y su materializacion
mediante las actividades planteadas.

El c4digo ea-sostenibilidad presentd 1 cita, se trata de saber usar los recursos naturales y
dejarles a las generaciones futuras, donde en la metodologia de la educacién ambiental buscan
Contribuir a la formacién de ciudadanos y ciudadanas frente al manejo sostenible del ambiente.

También, se presentan el tipo de problema socioambiental en el Proyecto Transversal
institucional de la Institucion Educativa IPC Andrés Rosa, para ello se establecié codigos de
analisis, cantidad de veces que aparecen mediante las citas y su materializacion mediante las

actividades planteadas.
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El codigo lucha socio ambiental presenté 3 citas, donde en la poblacion beneficiaria

de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa de la ciudad de Neiva, esta
ubicado en La Comuna 8 al Sur Oriente de la ciudad, el sector se origind en 1977 con el
asentamiento de los desplazados por la violencia y en ese entonces se denominé Filo de
hambre. De acuerdo con datos del DANE, la comuna cuenta con mas de 45.000
habitantes pertenecientes a los estratos socio-econdmicos 1y 2. En la actualidad y dadas
las condiciones por la pandémica cerca del 70% no cuenta con internet y tiene grandes

dificultades con sus servicios basicos.

El nivel de pobreza en esta comuna es muy alto, presentando un elevado indice
de problematica social; por lo que aqui el hambre y las necesidades se convierten en el
diario vivir. Algunas personas no tienen proyecto de vida, ni planes para un desarrollo
personal y social. Es por ello que un buen nimero de jovenes se ven implicados en actos
delictivos, pues existen mas de 20 pandillas, indigentes, consumidores de alucinégenos,
jibaros, jaladores, atracadores, mujeres en la delincuencia comdn y en la prostitucion. La
mayoria de las personas viven del rebusque y literalmente “en lo que les toque para

lograr sobrevivir”.

Esto se debe principalmente a que la mayor parte de la poblacion adulta no

supera el nivel educativo de primaria.

Ademas, como proposito la formacion humana y técnica promoviendo el
emprendimiento, la vinculacion al sector productivo y/o el ingreso a la educacion
superior, a través de programas y proyectos que respondan a necesidades e intereses de

la comunidad. Debido a toda la problematica social y econémica del sector, los



81

estudiantes son una poblacion fluctuante, puesto que van de un lugar para otro, buscando

mejores oportunidades laborales, de seguridad y de vivienda.

Ademas, se presentan los actores sociales en el Proyecto Transversal institucional de la
Institucion Educativa IPC Andrés Rosa, para ello se establecio codigos de andlisis, cantidad de
veces que aparecen mediante las citas y su materializacién mediante las actividades planteadas.

El cddigo asimilacion presentd 1 cita, donde en la poblacion beneficiaria son cerca de
1370 estudiantes.

De acuerdo con la entrevista a la profesora Gabriela, hay una intencion de hablar sobre
los problemas socioambientales y un interes en el tema de genero porque ella afirma que

“’las situacion socioecondmica de la comuna estd conformada por gente
desplazada, por gente de escasos recursos, por madres cabeza de hogar &eh vendedores
ambulantes entonces pues eso pone a las mujeres en en una parte de vulnerabilidad &um
mayor que en otras comunas o que en otras zonas de la ciudad, entonces &eh también
teniendo en cuenta esto a partir del grupo de investigacion que apoya al programa

ONDAS en la institucién tenemos cuatro grupos de investigacion entonces uno de estos

grupos de investigacion decide &eh trabajar como como las percepciones el rol de la

mujer en la comuna ocho ¢si? Porque nos hemos dado cuenta que pues hay muchas
problematicas, no solo la ambiental que tienen que ver con &eh estas percepciones que se
tienen de la mujer en la comuna ocho, entonces de alguna manera buscamos cémo dar
respuesta a [/]a las, si queremos dar respuesta a alguna de estas problematicas pues
teniamos que conocer las percepciones la [/] la forma en que piensan para para poder asi

buscar algunas estrategias ante estas problematicas’’ (p. 15).
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Referente al cddigo relaciones de poder no se encontraron referencias en el
documento de proyecto transversal institucional, sin embargo en la entrevista con la
profesora Gabriela ella indica

0 sea la secretaria de educacion siempre &eh exige el cumplimiento de— [/] de
&um de todos estos estos proyectos el que cumpla, que los tengan pero no hay un
acompafiamiento, no hay una asesoria técnica &eh relacionada con con— bueno que le
permita a [/] a las instituciones a los docentes disefiar un proyecto un proyecto que en
realidad sea transversal’’

Para concluir, del Proyecto Transversal Institucional esta todavia en construccion
ya que se analizo a partir de un documento borrador, este se caracteriza por tener una
corriente de EA de sostenibilidad, los actores sociales son vistos como participantes que
se pueden cuantificar ya que los actores sociales son mencionados por el nimero total
que los compone, corresponden a actores sociales como asimilacion y los problemas son
de tipo socio ambiental correspondientes a la subcategoria lucha socioambiental ya que
hace referencia a las cuestiones relativas a la justicia ambiental debido a que la calidad de
vida de los habitantes se ve afectada al no tener acceso a servicios basicos, ser de estratos
socioecondmico bajo y personas desplazadas ; las relaciones de poder son de dimensién
normativa, aunque no se logré caracterizar la concepcion del medioambiente se identifica
como recurso porgue la EA es vista para gestionar y compartir caracteristicas de la EA de
sostenibilidad. y aunque tampoco se identificaron referencias sobre feminismo en los
documentos caracterizados, la docente entrevistada menciono que estan trabajando las

percepciones del rol la mujer en la comuna.
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4.1.3 problemas ambientales de la institucion

A continuacion se desarrollara un andlisis del cuestionario realizado a los estudiantes de
décimo y once, anterior a este se llevé a cabo una charla presencial a los estudiantes en la sede
administrativa de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa, sobre la contextualizacion
del mismo y posteriormente se compartié por medio de la aplicacion Whatsapp el vinculo del
cuestionario materializado en los formularios de Google, el cual consistié en aceptar un
consentimiento informado que se describe mas adelante, responder preguntas abiertas sobre
informacidén general tales como fecha, nombre, edad, género, grado, ciudad/barrio y 8 preguntas
para identificar las problematicas socioambientales asociadas al género en la Institucion

Educativa.

Figura 3. Contextualizacion presencial

Fuente: Foto tomado por la autora
El cuestionario fue aplicado a 33 estudiantes de los grados décimo y once en la jornada
de la mafiana (1001,1101 y 1102) y la jornada de la tarde (1002) de la Institucion Educativa
Técnico IPC Andrés Rosa. Esta poblacion comprende un grupo etario entre los 15 a los 18 afos,

donde un 37.5 % tiene 15 afios, 31.3% tiene 17 afios, 21.9% tiene 16 afios y un 9.4% tiene 18
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afios. En relacidn con el género se encuentra que un 56.2 % se identifica con el género femenino
y un 43.8 % con el género masculino comparando esas identidades de genero con las respuestas
dadas en el cuestionario encontramos que los estudiantes que se consideran de género masculino
en su mayoria desconocen el rol que asume la mujer en los problemas socioambientales, otros lo
asocian a los cuidados como el sostén emocional del hogar y a los roles que ejerce una madre o
esposa, sin embargo otros la asumen como la toma de decisiones que esta puede hacer, también
reconocen problemas como: machismo, desigualdad de género, contaminacion, deforestacion, las
violencias, pérdida de biodiversidad, extincion de especies, menor posibilidad de educacién,
corrupcion, mal uso de recursos naturales, caza de animales, discriminacion, la homofobia,
consumo Yy desarrollo industrial; en el caso de los estudiantes que se consideran con género
femenino considera que los problemas socioambientales estan asociados a la contaminacion, la
desaparicion e fuentes hidricas, deforestacion, sobreexplotacion de recursos naturales, uso de
fertilizantes, manejo de cultivos artificiales, a la salud, el consumo, discriminacion, al
calentamiento global, a las inundaciones, a la desigualdad social, al acoso, la violencia
psicoldgica, violencia intrafamiliar, falta de empleo, machismo, problemas psicologicos,
desigualdad de género, inseguridad, corrupcion, inflacion y a las aguas residuales, ademas
opinan que los roles de la mujer son procrear, seguir el comportamiento determinado por el sexo
asignado al nacer, relacionados con la feminidad, educadas, complaciente, maternales, de
cuidado, dar consejos, determinados por sus capacidades y por la toma de decisiones. Por otra
parte, los barrios en los que habitan los estudiantes hacen parte de las comunas 6, 7y 8 en la

ciudad Neiva-Huila.
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Fueron analizadas 32 respuestas, dado que un estudiante no acept6 el consentimiento
informado y uno lo respondié dos veces. A continuacidn, se realiza el analisis de las respuestas
de los estudiantes.

A la primera pregunta:

1- ¢Has oido hablar de problemas ambientales asociados al género? en caso de si haber
oido ¢cuales han sido tus fuentes de informacidn? las respuestas fueron las siguientes:

Veintitrés (23) personas responde de manera general que no han oido hablar de
problemas ambientales asociados al género y de éstas sdlo una hace una relacion entre
naturaleza y el ser humano; por otra parte nueve (9) responden que si han escuchado sobre estas
problematicas, sin embargo cinco responden de manera general, una hace referencia a la
contaminacion mencionando los desechos que se vierten a los rios relacionando los problemas
con el cuidado del medio ambiente, una vinculada al género cuando escribe ‘’cuando ensucian,
uno como mujer "tiene" que limpiar, algo que no es asi “’dandole a las mujeres el rol de genero
de limpieza del hogar ; y una a la violencia “’la discriminacion por gustarle otra persona del
mismo sexo o algo, hace que el ambiente no esté totalmente en paz ya que suelen haber
conflictos por esto’” asociandolo a la orientacion sexual de las personas.

Ahora bien, respecto a las fuentes de informacion de 32 personas solo 2 respondieron que
las redes sociales y en uno de los casos mencionaron la escuela, recordando que la primera
pregunta se dividia en dos partes y 30 personas no la respondieron.

A la segunda pregunta:

2- ¢Crees que los problemas socio ambientales afectan a hombres y mujeres de la misma

manera? (0 géneros) explica tu respuesta. Las respuestas fueron las siguientes:
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Quince (15) estudiantes dicen si, cuatro (4) no y una (1) persona dice no saber, todos sin
dar una explicacion; cinco (5) personas relacionan el género con la manera en que afectan los
problemas socio ambientales a los géneros, ya que al no cumplir con los roles de género
establecidos por la sociedad hay criticas y malas tratos por gustos o preferencias, también
mencionan la desigualdad que hay entre los géneros, otra razon es porque el trabajo doméstico le
quita tiempo y energia a las mujeres para avanzar en sus profesiones o en intereses personales;
tres (3) estudiantes vinculan la salud y la contaminacién al mismo tiempo con los problemas al
mencionar contraer enfermedades por la contaminacién del agua; tres (3) estudiantes relacionan
solo la contaminacion con las probleméaticas mencionando problemas del cuidado del medio
ambiente; un estudiante (1) relaciona las problemas a la violencia cuando escribe que a veces
algunos géneros reciben mas violencia que otros. Por consiguiente, la mayoria de estudiantes
considera gque los problemas socio ambientales afectan a hombres y mujeres de la misma manera
y muy pocos consideran que afecta mas a las mujeres por razones de machismo o no llegan a dar
explicaciones mas concretas.

A la tercera pregunta:

3- ¢Qué problemas son estos? Las respuestas fueron las siguientes:

Tres (3) responden no saber, una (1) persona responde con una definicién de problema,
una responde ‘’problemas socioambientales *’, una no se acuerda, una dice que ‘’que no somos
iguales, una dice que “’normales’’ y una dice que ‘’sociales’’; doce (12) estudiantes mencionan
problemas asociados a la contaminacion por el no cuidado del medio ambiente, la
sobreexplotacion de recursos naturales, la desaparicion de fuentes hidricas, deforestacion, uso de
fertilizantes quimicos, métodos artificiales de cultivo, pérdida de biodiversidad, calentamiento

global, inundaciones, mal manejo de residuos e industrializacidn; siete (7) estudiantes relacionan
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los problemas a la discriminacion por la forma de vestir o expresarse, refiriéndose al
machismo, desigualdad de género como no aceptar la orientacion sexual de una persona, dentro
de estos también mencionan como problema el acoso, criticas por la forma de vestir o
expresarse, el dafio psicoldgico, ser diferente de otros o no ser iguales; dos (2) estudiantes lo
relaciona a la salud por consumo no especifica que tipo de consumo, si es consumo de
sustancias psicoactivas u otro); una persona (1) lo relacionan con violencia y discriminacion al
mismo tiempo acoso, mencionando ejemplos como dafio psicolégico y finalmente una persona
(1) los relaciona con contaminacion y salud al mismo tiempo ya que escribe problemas como el
desequilibrio ambiental y los efectos que hay en la salud como consecuencia del desarrollo
industrial.

A la cuarta pregunta:

4- ;Qué tienen que ver los roles que asumen las mujeres? Las respuestas fueron las
siguientes:

Cinco personas dicen no saber, tres dicen que nada, una dice ‘’que son importantes para
que la sociedad pueda marchar mejor, haya una mejor armonia’” una dice “’educadas’’, una dice
que “’el mismo rol que asumen los hombres’’,una dice que en todo y una dice que en muchas
cosas, sin especificar; trece estudiantes (13) asocian a la categoria de género los roles que
asumen las mujeres ya que sefialan roles de género como el cuidado por ser mas sensible,
cuidado ambiental, procrear, ser madre, esposa, pareja, trabajadora, administradora y sostén
emocional del hogar sin embargo no dicen que no hay que olvidar que el primer rol de la mujer
en la sociedad es justamente ser mujer, o también como la sociedad espera que actue una mujer,
hable, se vista, se arregle y se comporte segun el sexo asignado al nacer. Por ejemplo, “’se espera

que las mujeres y las nifias se vistan de forma femenina y que sean educadas, complacientes y
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maternales, lo consideran el sexo débil y el machismo’’; ahora bien, cinco (5) personas hacen
referencia a la igualdad de derechos porque las mujeres son capaces y tienen derecho a tomar
decisiones, o porque las mujeres han empezado a arriesgarse mas, a permitirse ir mas alla de lo
que les dicen, por ejemplo cuando escriben ‘’nosotras podemos ser hasta presidentas porque
somos muy capaces’’; otro sefalan que “’el rol que tiene la mujer con la contaminacién es debido
a que tienen el mismo derecho que tienen los hombres y nifios a un ambiente limpio y libre de
desechos’’ un (1) estudiante lo asocia a la categoria de conocimiento ya que dice que “’ las
mujeres podrian ayudar a la descontaminacion’’; de lo anterior se puede concluir que la mayoria
de los estudiantes asumen que los roles que la mujer asume en los problemas socio ambientales
tienen que ver con el rol de cuidado ya que que se le da a la mujer por nacer con un sexo
biologico y una minoria los asocia con la igualdad de derechos y conocimiento que tiene la
mujer, ademas no relacionan los roles de la mujer con el medio ambiente sino de manera general
los roles que la sociedad la impuesta a la mujer.

A la quinta pregunta:

5-¢Piensas que estos problemas te afectan o los consideras lejos de tu realidad? explica su
respuesta. Las respuestas fueron las siguientes:

Seis (6) personas mencionan gue si les afecta, once (11) dicen que no y una (1) persona
dice no saber, sin especificar o dar un ejemplo. Otras personas dicen que las afecta y relacionan
los problemas con diferentes dimensiones, tres (3) personas lo relacionan con el medio de vida
ya que piensan que les afecta porque se encuentran en el mismo entorno o planeta donde viven,
tres (3) opinan que les afecta como sociedad porgue los problemas o las decisiones que se
toman no afectan a una persona sino a todos por ser parte de la sociedad, seis (6) hacen la

relacion con la salud porque dicen que le afecta mucho, ya que el estar con tapabocas
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actualmente se debe a la contaminacién ambiental, también mencionan que la contaminacion
auditiva les afecta, la salud emocional puede afectar la salud fisica ya que al estar estresado,
ansioso o molesto influye en el cuidado la salud fisica, ademas refieren que estos problemas no
son buenos para la salud en general, otros piensan que les afecta por que la contaminacién o un
ambiente desagradable produce virus u ocasiona problemas de salud; dos (2) personas lo asocian
con género porque un estudiante se siente respetado con relacidn a su género y otro estudiante
cree que sus gustos podrian cambiar, sin embargo no especifica que gustos por lo tanto no se
puede determinar qué tipo de discriminacion sufriria, la persona dice: ‘’Pues no me afectan ahora
mismo, pero tampoco creo estar lejos ya que las personas juzgan por todo sin importarles que, y
puede que mas adelante llegue a cambiar mis gustos y pueda ser discriminada al igual que
todos”™’

A la sexta pregunta:

6-Desde tu punto de vista ¢Cuales son los problemas socioambientales asociados al
género mas importantes de la ciudad donde vive? Enumere 5, en orden de importancia, siendo el
1 el mas importante. Las respuestas fueron las siguientes:

Teniendo en cuenta que una misma persona menciona varios tipos de problemas y un
orden de importancia diferente se aprecia que:

Dentro de la categoria contaminacidn se mencionan problematicas como: contaminacion
de rios, del aire, acustica, con residuos, por plastico, otras personas aunque no usan la palabra
contaminacién los mencionan como: la generacion de desperdicio con sustancias toxicas, el
cambio climatico; deforestacion, ‘’el avistamiento de animales carrofieros por causa de los
desechos que tiran’’, no cuidar el planeta; de catorce (14) estudiantes que mencionan estas las

problematicas trece (13) estudiantes las colocaron en el numeral 1, diez (10) estudiantes en el
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numeral 2, seis (6) estudiantes en el numeral 3, cinco (5) estudiantes en el numeral (4) y cuatro
(4) estudiantes en el numeral 5.

Dentro de la categoria cambio climético se mencionan probleméticas como:
calentamiento global, consumo de recursos naturales, incendios, tala de arboles, pérdida de
biodiversidad y la extincidn acelerada de especies; de ocho (8) estudiantes que mencionan estas
problematicas dos (2) lo colocan en el lugar 1, un (1) en el lugar 2, tres (3) en las 3 y dos
estudiantes (2) en el lugar 4.

En la categoria salud, mencionan problemas como: ansiedad o depresién, problemas
psicologicos referente a la autoconfianza ya que una persona dice ‘€l no aceptarse a si mismo por
miedo ‘¢l tabaquismo, consumo o drogadiccion; de los siete (7) estudiantes que mencionan estas
problematicas uno (1) lo coloca en el numeral 1, tres (3) estudiantes en el numeral 2, dos (2)
estudiantes en el numeral 3, tres (3) estudiantes en el numeral 4 y un (1) estudiante en el numeral
5.

En la categoria discriminacion se mencionan problemas como racismo, de las dos (2)
personas que mencionan esta problematica una (1) la ubica como nimero 2 y la otra como
namero 3.

Dentro de la categoria género, mencionan los siguientes problemas: desigualdad de
género, la falta de oportunidades y trato de inferioridad hacia las mujeres, sumision del género
femenino, desvalorizacion de los aportes de la mujer y el rechazo por la orientacion sexual; de
siete (7) estudiantes que mencionan estas problematicas cinco (5) lo colocan en el numeral
1, cinco (5) lo colocan en el numeral 2, tres (3) lo colocan en el numeral 3, dos (2) lo colocan

en el numeral 4 y uno (1) lo coloca en el numeral 5.
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En la categoria desigualdad social, mencionan problemas como: pobreza, desempleo por
falta de oportunidades, inseguridad, inflacion de la canasta familiar ; de seis (6) estudiantes que
mencionan estas problematicas tres (3) lo colocan en el numeral 1, dos (2) lo colocan en el
numeral 2, tres (3) lo colocan en el numeral 3 y dos (2) lo colocan en el numeral 5.

Dentro de la categoria violencia, mencionan problema como: violencia intrafamiliar,
delincuencia, violencia psicolégica, fisica y bullying; de tres (3) estudiantes que mencionan estas
problematicas dos (2) lo colocan en el numeral 1, uno (1) lo coloca en el numeral 3, dos (2) lo
colocan en el numeral 4 y uno (1) lo coloca en el numeral 5.

En la categoria corrupcion dos (2) personas hacen referencia a este problema, de esos
dos uno (1) lo coloca en el numeral 2 y uno (1) lo coloca en el numeral 4.

Cinco (5) personas responden que no saben, una (1) responde que ninguno, cuatro (4)

99,69

personas no responden a la pregunta, ya que dicen cosas como: “’la escuela’’; ’igualdad,
respeto’’; “’la falta de conciencia ,la falta de colaboracion, desinterés’’; “’respecto a sus
opiniones, fomentar los problemas de cualquier persona, admirar cada quien con lo que es 0 con
lo que hace’’.

A la séptima pregunta:

7- ¢Cudles son las estrategias educativas que los profesores utilizan o consideran
necesarias para afrontar las problematicas socioambientales de la comunidad educativa? las
respuestas fueron las siguientes:

Once (11) personas no responden a la pregunta, de estas, una (1) dice “’por medio de la
conciencia’’, una (1) dice “’explicacion’’ una (1) dice *’vivir el conocimiento dia a dia’’ una (1)
“’dejar de dar bandazos. Optan por un pacto educativo que otorgue estabilidad al sistema y a la

normatividad’’, una dice ‘’que debemos hacer claro a las demds personas porque son
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importantes’” una dice ‘’Escuchar y ayudar’’, dos (2) mencionan que con el respeto, tres (3)
dicen no saber todos los anteriores respondieron de manera general sin explicar a que estrategias
se referian, por otro lado de los que respondieron a la pregunta nueve (9) estudiantes hacen
referencia al activismo ambiental, proponiendo actividades como reciclaje, jornadas de
limpieza, o charlas acerca sobre como cuidar el medio ambiente; diez (10) hacen referencia a
charlas, en las cuales usan como estrategias de aprendizaje tener en cuenta la motivacion,
ensefar a respetar a todos y todas por las diferencias tanto en color, pensamiento y gustos, entre
las charlas se encuentran educativas, emocionales, algunos mencionan la importancia de que las
charlas hagan referencia a temas relacionados con el aula y que promuevan la participacion,
otros proponen que se ensefie como enfrentar estos problemas por medio de una capacitacion;
una (1) persona considera actividades con el cuidado de la salud, plantea crear un ambiente
sano y limpio; finalmente una (1) persona hace referencia a actividades de comunicacion,
dando a conocer la actividad llamada IPC noticias que se lleva a cabo iniciando la semana y da
informacion sobre actividades que se hicieron durante la semana anterior y temas relacionados a
la ética.

A la octava pregunta:

8- ¢Que puede poner en practica para mejorar estos problemas socioambientales
asociados al género? las respuestas fueron las siguientes:

Once (11) personas lo relacionan con activismo ambiental, mencionan actividades como
reciclar, no contaminar, cuidar y respetar el medio ambiente, entorno, nuestro planeta, bosques,
los animales, recogiendo basura de los rios, sesmbrando arboles y semillas, dejar carteles o
hablar bien con la comunidad; seis (6) estudiantes lo vinculan con promover la igualdad de

género, por ejemplo trabajar las actitudes machistas, compartir labores del hogar, discutir sobre
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la igualdad en las oportunidades de empleo, tener en cuenta que las necesidades de las mujeres
son diferentes a las de los hombres, promover las habilidades de las mujeres, e incentivar la
participacion de las mujeres en las instituciones y organizaciones sociales; tres (3) personas
proponen desarrollar actividades de comunicacion ya que quieren fomentar acciones como
hablar del tema en el barrio, el colegio, las comunas, o hablar con personas que hagan parte de
estos problemas para que se den cuenta como sus acciones afectan a la sociedad, también
proponen ‘’charlas emocionales’’ para sensibilizar a las personas por el dafio que hacen; doce
(12) estudiantes responden de manera general, de estas, cinco dicen no saber, dos mencionan la
accion respetar, uno ser tolerante, una ayudar entre todos, una dice que entendernos, una
menciona que para saber que hacer debemos pensar y una opina que se debe investigar sobre el
tema.

4.1.4 Aproximando el feminismo al proyecto transversal institucional

4.1.4.1 Propuesta de escenarios educativos

Para proponer lo escenarios educativos de la educacion ambiental con enfoque feminista
se tuvo en cuenta elementos de la perspectiva tedrica como la modernidad liquida y la contra-
pedagogia considerando que , un feminismo decolonial a partir de la interseccionalidad entre
raza, clase, género y sexualidad; las problematicas socioambientales y el rol de la mujer
identificados en el cuestionario aplicado a los estudiantes:

Contaminacidn, mencionan problemas como: el no cuidado del medio ambiente, la
sobreexplotacion de recursos naturales, la desaparicion de fuentes hidricas, deforestacion, uso de
fertilizantes quimicos, métodos artificiales de cultivo, pérdida de biodiversidad, calentamiento
global, inundaciones, mal manejo de residuos e industrializacion, contaminacion de rios, del aire,

acustica, con residuos, por plastico, la generacion de desperdicio con sustancias toxicas, el
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cambio climatico; deforestacion, ‘’el avistamiento de animales carrofieros por causa de los
desechos que tiran’’, no cuidar el planeta.

Discriminacion, mencionan problemas como: racismo, por la forma de vestir o
expresarse, refiriendose al machismo, desigualdad de género como no aceptar la orientacion
sexual de una persona, dentro de estos también mencionan como problema el acoso, criticas por
la forma de vestir o expresarse, el dafio psicoldgico, ser diferente de otros o no ser iguales.

Salud, mencionan problemas como: por consumo no especifica que tipo de consumo, si
es consumo de sustancias psicoactivas u otro, ansiedad o depresion, problemas psicol6gicos
referente a la autoconfianza ya que una persona dice ‘¢l no aceptarse a si mismo por miedo ‘¢l
tabaquismo, consumo o drogadiccion.

Violencia y discriminacion, mencionan problemas como: al mismo tiempo acoso,
mencionando ejemplos como dafio psicolégico.

Contaminacion y salud, mencionan problemas como: al mismo tiempo ya que escribe
problemas como el desequilibrio ambiental y los efectos que hay en la salud como consecuencia
del desarrollo industrial.

Cambio climatico, se mencionan problematicas como: calentamiento global, consumo
de recursos naturales, incendios, tala de arboles, pérdida de biodiversidad y la extincion
acelerada de especies.

En relacion al género, mencionan problemas como: desigualdad de género, la falta de
oportunidades y trato de inferioridad hacia las mujeres, sumision del género femenino,
desvalorizacion de los aportes de la mujer y el rechazo por la orientacion sexual.

Desigualdad social, mencionan problemas como: pobreza, desempleo por falta de

oportunidades, inseguridad, inflacidn de la canasta familiar.
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Violencia: mencionan problema como: violencia intrafamiliar, delincuencia, violencia
psicoldgica, fisica y bullying y corrupcion

y también es necesario mencionar que dentro de la educacién ambiental se tiene mas
presente como solucionar las problematicas que tienen que ver con factores bioticos y abidticos
es decir desde una perspectiva naturalista que es mas objetiva y dominante y no involucran una
perspectiva subjetiva que incluye los intereses y valores femeninos (Novo,2007).

Por esta raz6n se propone una serie de 14 escenarios educativos que plantean procesos de
ensefianza aprendizaje de educacion ambiental con enfoque feminista disefiados para realizar en
clase mediante las guias integradas de aprendizaje, sobre el contexto de los estudiantes de los
grados decimo y once de la Institucion Educativa Técnico I.P.C Andrés Rosa teniendo en cuenta
las tematicas de las problematicas socioambientales y el rol de la mujer identificados en el
cuestionario, los escenarios se abordan de acuerdo con las perspectivas tedricas de la modernidad
liquida, la contra-pedagogia y considerando un feminismo decolonial con base en la
interseccionalidad; los escenarios propuestos fueron organizados en las tablas 9 a la 22, estas
tablas fueron basadas en los formatos de portafolio de las practicas pedagdgicas del afio 2021de
la Licenciatura en Ciencias Naturales: Fisica, Quimica y Biologia de la Universidad
Surcolombiana.

5. Tabla 5. Escenario identidad

Escenario N°1. Identidad

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”

instituciéon
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Cursos

Decimo y Once

Objetivo (os) de
Aprendizaje

-ldentificar la autopercepcion de los estudiantes con el sexo, género y el
feminismo.

-Conocer la diferencia entre sexo y género, y que los estudiantes identifiquen
los estereotipos de género.

-Reconocer las perspectivas de una mujer lideresa y como desde estas aportan
al feminismo.

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el
cuestionario

Con las siguientes actividades se tratan asuntos de género como los roles que
asumen las mujeres, como la sociedad espera que actle una mujer, hable, se

vista, se arregle y se comporte segln el sexo asignado al nacer.

Duracion del 1 hora y 40 minutos
recurso

Didactico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al
inicio.

Inicio (20 minutos)

Saludo a los estudiantes, el docente explicara la metodologia de la clase y
resolvera dudas de los estudiantes, para conocer las ideas previas de los
estudiantes e introducir el tema, se inicia preguntando:

¢Queé fortalezas, debilidades, aptitudes o actitudes se asocian con el sexo y
con el género? El docente invita a los estudiantes que por medio de grupos de
intercambio (es cuando un grupo grande se subdivide en grupos pequefios
(Ford, 1985)) discutan la pregunta y anoten sus respuestas en una hoja, para
esto se pide que realicen un cuadro dividiendo sexo de género.

Desarrollo ( 40 minutos)
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Luego los estudiantes deben participar levantando la mano y respondiendo:
¢Que tuvieron en cuenta para separar las fortalezas, debilidades, aptitudes o
actitudes en cuestiones de género y sexo? Aqui el docente explica que

para entender qué es el género cabe sefialar dos puntos, el primero, es la
distincion entre género y sexo, el género esta relacionado con la cultura
(psicologia, sociologia) y el sexo se relaciona con la biologia (hormonas,
genes, morfologia) es decir el género es construido socialmente y el sexo
biolégicamente determinado, sin embargo en contextos diferentes estos
conceptos pueden cambiar, es decir existen limites sociales establecidos por
modelos basados en el género que varian histérica y culturalmente, y también
funcionan como componentes fundamentales de todo sistema social (Lamas,
2000)

Despues el docente le dice a los estudiantes que deben marcar con una x por
cual de esas fortalezas, debilidades, aptitudes o actitudes los han maltratado.
Posteriormente el docente realiza la pregunta abierta a los estudiantes:

¢Que entienden por feminismo?

Los estudiantes participan respondiendo a la pregunta, cada uno pasa al frente
y anota sus respuestas en el tablero, luego el docente dice cuales son los
conceptos pertinentes a la pregunta y aclara el termino manifestando que: es
un movimiento de accion, teoria y practica que defiende la liberacion de la
mujer de la violencia y discriminacion y también defiende la igualdad de
mujeres y hombres, que ademas quiere cambiar el papel que le ha dado la

sociedad a esta y proponer estrategias para lograrlo (Gamba,2008).
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Cierre (40 minutos)

Finalmente, los estudiantes deben escribir las reflexiones sobre la clase del dia
y el docente hace su reflexién como, aunque las mujeres en su mayoria tienen
valores femeninos no son innatos son producto de los roles, responsabilidades
que le han impuesto, sin embargo, es importante conocer sus perspectivas y
como desde estas aportan al feminismo.

El docente proyecta en clase el post sobre Francia Marquez, y responden en
los mismo grupos conformados al inicio de la clase a la pregunta ¢A Francia
Marquez el rol de ser madre de familia afecto la posibilidad de ser una lider
ambiental? ;Qué otros roles tradicionales impuestos a la mujer ella rompio?
Link del post sobre Francia Marquez:

FRANCIA MARQUEZ (pdf.io).zip

(elaboracion propia)

Se responden las preguntas mediante participacion y se finaliza la clase.

6.

Tabla 6. Escenario Saber estar

Escenario N°2. Saber estar

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucién
Cursos Decimo y Once

Obijetivo (0s) de
Aprendizaje

-Entender que es ambiente y como me relaciono con este.



FRANCIA%20MARQUEZ%20(pdf.io).zip
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-ldentificar dos modos de vida opuestos en la ciudad de Neiva y como se
relacionan con los estilos de vida capitalista y los modos de vida alternativos.
-Reconocer otras formas de vida y como las puedo aplicar en mi vida

cotidiana modos de vida alternativos.

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el
cuestionario

Para atender a la problematica de contaminacion ya que se cruzan tematicas
como el cuidado del medio ambiente, la sobreexplotacion de recursos
naturales, la desaparicion de fuentes hidricas, deforestacion, uso de
fertilizantes quimicos, métodos artificiales de cultivo, pérdida de
biodiversidad, calentamiento global, inundaciones, mal manejo de residuos e
industrializacion, contaminacion de rios, del aire, acustica, con residuos, por
plastico, la generacion de desperdicio con sustancias toxicas, el cambio

climatico; deforestacion.

Duracion del 3 dias

recurso (5 horas y 50 minutos)
Didactico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al
inicio.

Inicio (50 minutos)

1 dia salida extramuros

El primer dia, la clase inicia un lunes a las 11:00 de la mafiana, en la
institucion educativa antes de salir a los lugares de observacion, el docente 2
semanas antes ha realizado toda la gestion sobre el transporte de ida y regreso

y la visita a los lugares y también previamente ha hecho la explicacion de que
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la actividad se desarrolla en dos salidas extramuros a los lugares ubicados en
la ciudad de Neiva, la primer salida se hard un lunes a la zona oriental
especificamente en el centro comercial Santa Lucia Plaza ya que es el centro
comercial ubicado en una de las zonas de “’estatus socioeconémico mas alto’’
en Neiva, para realizar una observacion de los residuos que salen de los
almacenes donde las mujeres han comprado (para esto se tendra en cuenta que
las mujeres que entren al lugar salga con bolsas de compras) la salida se hara
el dia lunes a las 12:00 del mediodia porque es cuando recogen uno a uno los
residuos salientes de los almacenes y la segunda salida un martes a la calle 8,
via San Antonio porque es donde estan ubicados los conjuntos residenciales
de “’estatus socioecondémico mas alto’’ en Neiva, aqui se observara a las
mujeres recuperadoras de residuos, mismos que salen de los conjuntos
residenciales antes mencionados, para esto se seleccionaran 10 conjuntos, la
salida se hara un martes a las 6 de las mafana porque es la hora en la que las
recuperadoras salen a hacer recolectar los residuos; se escogen esos dos
lugares porgue son aledafios uno del otro, ademas porque se asume que las
residentes de los conjuntos ubicados desde la calle 8 con carrera 52, via San
Antonio son consumidoras de los almacenes del centro comercial Santa Lucia
Plaza ya que estan ubicados en el mismo sector.

Posteriormente los estudiantes y el docente salen en un bus hacia el centro
comercial Santa Lucia Plaza.

Desarrollo (3 horas y 40 minutos)

1 dia salida extramuros (1 hora y 40 minutos)
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Inicialmente, ubicados todos los estudiantes y el docente afuera del centro
comercial Santa Lucia Plaza, el docente vuelve y explica a los alumnos que se
hara un recorrido dentro del centro comercial un dia a las 12 del mediodia con
el fin de observar los residuos que salen de cada uno de los almacenes donde
las mujeres han comprado (para esto se tendré en cuenta que las mujeres que
entren al lugar salga con bolsas de compras) el docente explica que la
observacidn es tnicamente con el fin de comparar estilos de vida de las
mujeres y no con el fin de comparar mujeres como tal, ademas de que esta
observacion daré a saber a muy grandes rasgos que tanto consumen las
mujeres de la zona oriental de la ciudad de Neiva, entonces una vez entren al
centro comercial los estudiantes deben dividirse en cuatro grupos y cada
grupo comenzar la observacion por un piso hasta completar la caminata por
todos los pisos, por ejemplo el primer grupo inicia en el primer piso y mira
solo los almacenes antes mencionados, luego suben al segundo piso y haran lo
mismo en todos los pisos hasta llegar al 4 piso, cabe sefialar que a partir de la
observacion se debe registrar los datos en un papel sobre cuantas mujeres han
comprado en el almacén y cuantas bolsas de residuos salen del almacén donde
realizan la compra, finalmente los estudiantes y el docente se encuentran
nuevamente fuera del centro comercial y regresan a la institucion en el bus
antes mencionado.

2 dia salida extramuros (2 horas)

Después, el segundo dia la clase inicia en la institucion al siguiente dia un

martes a las 5:30 de la mafiana, los estudiantes y el docente salen en un bus
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hacia el lugar de observacion que inicia en la calle 8 con carrera 52,via San
Antonio, una vez ubicados todos en el lugar a las 6:00 de la mafiana, el
docente aclara que se haré el recorrido con la mitad de los estudiantes de una
cera y la otra mitad en la cera de enfrente, una vez iniciado el recorrido se
caminara por el andén y se observara el primer conjunto encontrado y se
esperara a que una mujer recuperadora reciba los residuos que salen del
conjunto, asi se seguira el camino hasta completar 10 conjuntos donde las
mujeres recuperadoras sean las que recolectan los residuos, los estudiantes
deben observar y analizar la cantidad de residuos que salen del conjunto y si
son més las mujeres u hombres los recuperadores de estos; cabe sefialar que
los estudiantes deben anotar en un papel cuantas mujeres recuperadoras
observan en el recorrido y que cantidad de residuos salen del conjunto, para
esta informacidn se les preguntara a las mujeres recuperadoras la cantidad de
residuos recuperables y no recuperables que salen el conjunto, y ellas la deben
clasificar como poco, mucho y demasiado, por ejemplo veo a una mujer
recuperadora recolectando los residuos de un conjunto, la abordo, la saludo, le
explico la actividad y le pregunto 1. ;Entre poco, mucho, demasiado que
cantidad de residuos salen de este conjunto?, 2. Entre poco, mucho,
demasiado que cantidad de residuos aprovechables salen de este conjunto?,
3.¢ Entre poco, mucho, demasiado que cantidad de residuos no aprovechables
salen de este conjunto?, me despido y finalmente los estudiantes se reiinen en
el punto de encuentro y regresan a la institucién en el bus antes mencionado.

Cierre (1 hora y 20 minutos)
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3 dia clase el en aula

El tercer dia de la actividad la clase se realizara en la institucion educativa, la
actividad se inicia recordando la consulta de la clase anterior que era que por
grupos los estudiantes investigaran los modos de vida de mujeres indigenas,
afro, campesinas o comunidades que usen el buen vivir o el ecofeminismo
como modo de vida en la busqueda de soluciones para problematicas como la
sobreexplotacion de recursos naturales, la desaparicion de fuentes hidricas,
deforestacion, uso de fertilizantes quimicos, métodos artificiales de cultivo,
pérdida de biodiversidad, calentamiento global, inundaciones, mal manejo de
residuos e industrializacion, contaminacion de rios, del aire, acustica, con
residuos, por plastico, la generacion de desperdicio con sustancias toxicas, el
cambio climatico; deforestacion dentro o fuera del pais, y otro grupo de
estudiantes investigara por el modo de vida de mujeres citadinas en ciudades
con modelos econdmicos capitalistas y como impacta en los problemas antes
mencionados.

Después, los estudiantes realizaran un analisis escrito a partir de los datos
recolectados en las dos salidas extramuros donde plasmen los modos de vida
que llevan las mujeres observadas, la identificacion esos modos de vida
opuestos en la ciudad de Neiva y como se relacionan con los estilos de vida
capitalista y los modos de vida alternativos de la consulta de la clase anterior
reconocer otras formas de vida y como las puedo aplicar en mi vida cotidiana
modos de vida alternativos. Finalmente, los estudiantes de manera individual

participaran levantando la mano y daran sus reflexiones donde expresen
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oralmente como entienden el ambiente y como se relacionan con este, y de
que forma podria tomar los modos de vida alternativos en su vida diaria
después de las salidas extramuros, la consulta realizada y el analisis de datos.
Finalmente el docente pide a los estudiantes escribir en otra hoja las
reflexiones anteriores y recoge las dos hojas del andlisis de los datos y las

reflexiones.

7. Tabla 7. Escenario cine foro

Escenario N°3. Cine foro

Nombre de la Institucién Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucion
Cursos Decimo y Once

Obijetivo (os) de

Aprendizaje

Identificar y analizar las problematicas socioambientales abordadas en la serie
gue impactan a los personajes femeninos de la serie y como se pueden
relacionar con los casos de la vida real.

Reconocer como los personajes femeninos afrontan las problematicas

socioambientales y relacionarlos con los casos de la vida real.
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Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Considerando las probleméticas relacionadas con género como desigualdad de
género, la falta de oportunidades y trato de inferioridad hacia las mujeres,
sumision del género femenino y desvalorizacion de los aportes de la mujer;
con corrupcion; con discriminacion como racismo, por la forma de vestir o
expresarse, machismo, desigualdad de género, criticas por la forma de vestir o
expresarse; con desigualdad social, mencionan problemas como: pobreza,
desempleo por falta de oportunidades, con violencia fisica, con cambio
climatico como: consumo de recursos naturales, incendios, tala de arboles,
pérdida de biodiversidad y la extincion acelerada de especies y con
contaminacién como el no cuidado del medio ambiente, la sobreexplotacion
de recursos naturales, deforestacion, pérdida de biodiversidad, contaminacion

de rios y del aire.

Duracion del

recurso

Didactico

9 dias: 9 horas y 10 minutos
1 clase: 2 horas

2 clase: 60 minutos

3 clase: 60 minutos

4 clase: 60 minutos

5 clase: 60 minutos

6 clase: 60 minutos

7 clase: 60 minutos

8 clase: 60 minutos

9 clase: 10 minutos
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Modalidad Presencial

Descripcion de | Las clases se realizaran en la sala de informatica ya que para esta actividad se

las Actividades | necesita el medio audiovisual de la miniserie Frontera Verde ya que presenta

a Desarrollar tematicas socioambientales como las tematicas de la Clase relacionadas con el
durante el problema socioambiental encontrado en el cuestionario.

tiempo En este caso se va a utilizar la miniserie colombiana Frontera verde, para esto
estipulado al durante cada clase se vera un capitulo de la serie, (la serie cuenta con 8

inicio. episodios cada uno entre 30 a 50 minutos de duracion)

Figura 4. Frontera verde

Fuente: Ramirez, D.,Leiva M. y Ceballos J .(Productores).(2019).Frontera
verde [Serie]. Netflix
Inicio (20 minutos)
1 clase
El docente previamente a gestionado la sala de informatica y los recursos

necesarios para el desarrollo de las clases, comienza explicado que antes de
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iniciar el primer capitulo de la serie, hara una introduccion y contextualizara a
los estudiantes el por qué se eligié la miniserie.

Contextualizacion: Frontera verde, tiene mujeres como protagonistas, Helena
Poveda (la detective) Ushe (indigena eterna Mananuc) y la naturaleza o la
Manigua, cuentan la historia través de un caso policial de feminicidio, pero
que tiene unos mensajes de protesta, la historia esta narrada con creencias y la
cultura de los indigenas.

La historia de la serie se lleva a cabo en los lugares ficticios de Puerto
Manigua y Yurumi, dos pueblos cercanos, uno ubicado en el lado
colombiano y el otro en el lado brasilefio de la frontera respectivamente, estos
pueblos corresponden a Leticia y Tabatinga, ciudades del area urbana en la
triple frontera ( Colombia, Brasil y Per() en la parte colombiana, se encuentra
Leticia, capital del departamento de Amazonas y junto a ella la ciudad de
Tabatinga, en el estado de Amazonas, Brasil; en la serie se observaba la
separacion de Per( y Colombia en términos geogréaficos, con el rio
Amazonas, y entre Colombia y Brasil, donde falta una oficina de migraciones,
lo que hace que no se diferencia el cambio de pais, por eso las personas se
conocen por sus caracteristicas relacionadas a la cultura, como el idioma
espafnol en Colombia y Portugués en Brasil.

La variedad de pueblos indigenas se hace evidente con la existencia en la
serie de los Nai: resguardo al que pertenece Reynaldo y el abuelo Wilson, son
una comunidad que vive en la selva, pero no estan aislados, pues se contactan

con los pueblos de Puerto Manigua y Yurumi , también se relacionan con los
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demads resguardos indigenas; los Mananuc de donde Ushe (la eterna) es
originaria, es una comunidad aislada, que fue victima de los caucheros y
fueron usados como esclavos; los Arupani este es el resguardo a donde
pertenece Yua (eterno) son los guardianes de los secretos de la selva, aunque
Ushe era Mananuc tras ser rescatada de los caucheros por Yua, se vuelve
Arupani; los Ya’arikawa ( los no contactados) son indigenas pero tienen como
lider a un nazi aleman, Joseph, esta comunidad lleva escondida afios y son
violentos, en cuanto al lenguaje que usan, la serie da a entender que los Nai
son de la etnia Huitoto y los Arupani, los Mananuc y los Ya’arikawa
pertenecen a la etnia Tikuna.

En los que refiere a la trama de la serie, vemos como la selva es el hilo
conductor de toda la historia, por lo que considero valioso y conveniente la
proyeccion de esta serie y su analisis ya que argumenta la importancia de la
cultura sagrada de los indigenas.

Desarrollo (60 minutos)

1 clase

Terminada la introduccidn y la contextualizacion el docente recibe preguntas
0 dudas de los estudiantes, luego las resuelve y después indica a los
estudiantes que deben realizar apuntes identificando las problematicas
socioambientales abordadas en la serie que impactan a los personajes
femeninos de la serie, y como los personajes femeninos de la serie afrontan
las problematicas socioambientales para al finalizar la clase hacer un analisis

abierto y oral donde los estudiantes analicen las problematicas
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socioambientales abordadas en la serie que impactan a los personajes
femeninos de la serie y reconozcan como los personajes femeninos de la serie
afrontan las problematicas socioambientales relaciondndolos a casos de la
vida real.

Posteriormente el docente procede a entrar a la cuenta de Netflix en su
computador con su correo y contrasefia e inicia con la proyeccion del primer
capitulo, la proyeccidn debe ser con buen audio y buena resolucion para que
los estudiantes la disfruten.

Finalizada la proyeccion se inicia el foro, los estudiantes se organizan en
mesa redonda y el docente realiza las siguientes preguntas orientadoras: 1.
¢cuales de las problematicas socioambientales abordadas en la serie que
impactan a los personajes femeninos de la serie se pueden ver en la vida real?
2. ;.como los personajes femeninos de la serie afrontan las problematicas
socioambientales relacionandolos a casos de la vida real? de tal manera que el
grupo se puede dedicar a la exploracion de los mismos a través del
intercambio de ideas y opiniones. Por cada episodio de la miniserie los
estudiantes realizaran apuntes y al finalizar se hard un analisis abierto donde
el estudiante exprese los temas de analisis: (J.H.Rosero, comunicacion
personal, 2019)

Cierre (20 minutos)

1 clase

El docente termina el foro y aclara que la proxima clase se vera el proximo

capitulo y se realizara la misma metodologia hasta finalizar el Gltimo capitulo,
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después de ver el ultimo capitulo se daré un espacio de 8 dias para entregar
como producto del cine foro un escrito abierto de manera individual donde se
refleje como estén relacionadas las problematicas socioambientales abordadas
en la serie que impactan a los personajes femeninos de la serie con los casos
de mujeres de la vida real, y si es posible para las mujeres de la vida real
afrontar estas probleméticas socioambientales como en las serie, y que riesgos
corren al afrontarlos?

Nota: Para la clase 2,3,4,5,6,7 clase se visualizaran los episodios de la serie
2,3,4,5,6,7 y 8 respectivamente y se realizara la misma metodologia del
desarrollé (60 minutos por clase) cabe sefialar que en cada episodio se aborda
una nueva problematica entonces se pueden realizar las mismas preguntas
orientadoras por cada clase; para la clase 9 se recogera el escrito abierto

individual mencionado en el cierre de la clase 1(10 minutos).

8. Tabla 8. Escenario Podcast- Ambiente y Cotidianidad

Escenario N°4. Podcast- Ambiente y Cotidianidad

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucién
Cursos Decimo y Once
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Objetivo (os) de

Aprendizaje

-ldentificar las comunidades afectadas y las personas que toman las
decisiones que afectan a esas comunidades.

-Proponer las acciones que puederealizar que contribuyan la lucha de las
comunidades indigenas en los procesos de proteccion y defensa de la
naturaleza en un sistema capitalista.

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Para abordar las problematicas de contaminacion como los desechos y las
sustancias toxicas; de salud, de cambio climatico como sustentabilidad, de
género como desvalorizacion de los aportes de la mujer y trato de inferioridad
hacia las mujeres, de desigualdad social, mencionan problemas como:
pobreza, desempleo por falta de oportunidades, de discriminacion con el

racismo.

Duracion del 1 hora y 10 minutos
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el

tiempo

Inicio (20 minutos)

El docente comienza la clase dando la bienvenida y explicando a los alumnos
que las tematicas de la clases sobre podcast que se tratara en clase esta
relacionado con la contaminacion como los desechos y las sustancias toxicas;
de salud, de cambio climatico como sustentabilidad, de género como

desvalorizacion de los aportes de la mujer y trato de inferioridad hacia las
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estipulado al

inicio.

mujeres, de desigualdad social, mencionan problemas como: pobreza,
desempleo por falta de oportunidades, de discriminacion con el racismo y
explica que solo reproducira un episodio del podcast ambiente y cotidianidad
con buen sonido.

Desarrollo (30 minutos)

El docente proyecta en el tablero la pagina web que se encuentra en el link del
podcast y da una introduccion diciendo que, aunque el podcast tiene 30
episodios en esta clase solo abordara uno de ellos, aqui da un espacio a
preguntas o dudas que tengan los estudiantes mientras proyecta la pagina de
podcast y luego resuelve las preguntas.

Figura 5. Podcast-Ambiente y cotidianidad

INVIBIIENTIERS

ENVIRONMENT AND EVERYDAY LIFE

COmIRIANIDAD]

Fuente: Adaptado de Ambiente y Cotidianidad (S,f.) Mejia M. Spreaker.

https://www.spreaker.com/show/ambiente-y-cotidianidad

Link para acceder al podcast: https://www.spreaker.com/show/ambiente-y-
cotidianidad
Luego, el docente menciona a los estudiantes que esta serie de podcast, busca

que reflexionemos sobre aspectos de nuestro dia a dia, vinculandolos a cuatro



https://www.spreaker.com/show/ambiente-y-cotidianidad
https://www.spreaker.com/show/ambiente-y-cotidianidad
https://www.spreaker.com/show/ambiente-y-cotidianidad
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dimensiones: 1) estructura, 2) salud, 3) cultura y 4) ambiente. Que a traves de
preguntas invitara a modificar ciertos habitos que tenemos y que nos afecta a
nosotros mismos y al ambiente. A su vez daré algunos tips que seréan ideas
con la intencion de provocar alternativas en nuestro modo de actuar
(Mejia,s.f).

El docente reproduce el episodio 15 - Liberacion de la madre tierra que tiene
una duracion de 05:52 minutos, dice que en este episodio se discute la
importancia que tienen las comunidades indigenas en los procesos de
proteccion y defensa de la naturaleza en un sistema capitalista (Mejia,s.f).

Al terminar el episodio del podcast el docente le dice a los estudiantes que
formen grupos en donde por lo menos halla 1 celular por grupo, para que los
estudiantes por grupos respondan en un link de jeamboard que enviara el
docente las preguntas de manera oral por medio de participacion:

1. ¢Quiénes son las comunidades afectadas en los paises mencionados?

2. ¢Quienes estan tomando las decisiones que afectan las comunidades
mencionadas?

Cierre (20 minutos)

Luego en los mismos grupos de estudiantes escriben las acciones que puede
realizar y que contribuyan a la lucha de las comunidades indigenas en los
procesos de proteccion y defensa de la naturaleza en un sistema capitalista por
medio de jamboard para que todos los estudiantes conozcan las propuestas de

los demas.
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Nota: a continuacion, se presenta el nombre y la duracion de los episodios de
podcast de ambiente y cotidianidad que se pueden usar para actividades
similares a la anteriormente descrita.

Episodio 30: La importancia de la voluntad y de las acciones politicas en la
lucha del cambio climético - Duracion: 10:43 minutos

Episodio 29. ;Refugiados o migrantes climéaticos? -Duracion: 31:18 minutos

Episodio 28- Transformando Nuestra Relacion con el Ambiente - Duracion:
05:07 minutos

Episodio 27- ;Cambio Climatico un Problema Politico? - Duracién: 08:54
minutos

Episodio 26: Consumo responsable y Cambio Climético - Duracion: 07:16
minutos

Episodio 25: Fendbmenos asociados al cambio climatico - Duracion:
04:21minutos

Episodio 24: Fridays for Future: Una experiencia en Brasil- Duracion: 11:44
minutos

Episodio 23: Concepciones sobre Agrotoxicos - Duracion: 06:35 minutos

Episodio 22: Revoluciones Cientificas: ¢Por qué son de Occidente y no de
Oriente? - Duracion: 07:25 minutos

Episodio 21: Una mirada desde la Historia a la Colonizacion - Duracion:
08:13 minutos

Episodio 20: La Colonialidad en México - Duracion:05:04 minutos

Episodio 19: Discutiendo la decolonialidad del ser y del vivir. - Duracion:
08:41 minutos

Episodio 18- Entendiendo la Decolonialidad - Duracion: 09:46 minutos

Episodio 17 - Educacion Ambiental: Una experiencia en Chile - Duracién:
06:35 minutos

Episodio 16: Habilidades para la vida: Inteligencia intrapersonal e
interpersonal- Duracion: 06:17 minutos
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Episodio 15 - Liberacion de la madre tierra- Duracion: 05:52 minutos

Episodio 14 -La sociedad que revela la COVID-19: El caso latinoamericano-
Duracion: 05:31minutos

Episodio 13- Empleos verdes- Duracion: 06:12 minutos

Episodio 12 - La mujer puede ser lo que ella quiere ser- Duracion: 11:07
minutos

Episodio 11- La mujer puede participar en la politica. - Duracion: 14:45
minutos

Episodio 10- La mujer puede ser profesional independiente de su origen
étnico-racial- Duracion: 14:50 minutos

Episodio 9- Mes del empoderamiento femenino- Duracion: 04:21minutos

Episodio 8-Educacion comunitaria y su importancia. - Duracion: 04:40
minutos

Episodio 7 Mujeres en tiempos de COVID-19- Duracion: 05:49 minutos

Episodio 6- Reflexiones desde la Educacion Ambiental Critica en Tiempos de
Pandemia- Duracion: 09:00 minutos

Episodio 5 - Tips para el uso de mascarillas o tapabocas- Duracion:
05:04 minutos

Episodio 4 Como evaluar la informacion que recibimos en redes sociales. -
Duracion: 07:00 minutos

Episodio 3 - Marco Rieckmann nos habla sobre sustentabilidad- Duracion:
05:09 minutos

Episodio 2 - Actividades para chicos y grandes- Duracion: 05:56 minutos

Episodio 1 - ;Qué nos dicen los desechos de nuestra casa? - Duracién: 04:30
minutos
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9. Tabla 9. Escenario Eco ciudadano

Escenario N°5. Eco ciudadano

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucion
Cursos Decimo y Once

Objetivo (os) de

Aprendizaje

-ldentificar e interpretar las 8 R de decrecimiento.
-Proponer un plan de accidn ciclico para el decrecimiento y que sirvan para
Reevaluar, reconceptualizar, reestructurar, redistribuir, relocalizar, reducir,

reutilizar, reciclar.

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Se propone para las problematicas de contaminacion: cuidado del medio
ambiente, residuos, la sobreexplotacion de recursos naturales y métodos

artificiales de cultivo, desigualdad social, pobreza, inflacion.

Duracién del

recurso

Didéactico

1 hora y 10 minutos
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Modalidad

Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

Inicio (20 minutos)

Para comenzar esta actividad se les dice a los alumnos que se cada uno lea e
interprete la Tabla 6. 8 R de decrecimiento que es esta proyectada en el
tablero.

10.  Tabla 10. 8 R de decrecimiento: Fuente: Latouche (2008)

8R

1. Revaluar. Dejar el individualismo y el consumismo por productos locales

y humanistas.

2. Reconceptualizar. Repensar y cuestionar conceptos como riqueza-

pobreza, escasez-abundancia, felicidad-infelicidad.

3. Reestructurar. Adaptar los modelos econémicos y las relaciones sociales

al cambio de valores.

4. Relocalizar. Dar prioridad a lo local y no tanto a lo global.

5. Redistribuir. Reconsiderar el uso de la tierra, el tiempo del trabajo y los

ingresos.

6. Reducir. Reducir el consumo ilimitado en un planeta con recursos

naturales finito.

7. Reutilizar. Conservar, cuidar y arreglar los bienes durables.

8. Reciclar. Dar otro uso y alargar el tiempo de vida de los bienes.

Desarrollo (40 minutos)
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Luego se les pide a los estudiantes una vez identificado e interpretado la tabla
de las 8R de decrecimiento que realicen un plan de accion ciclico que pueda
llevar a cabo para el descrecimiento planteado por Latouche, para esto, los
estudiantes deberan dibujar la figura 6 para que escriban dentro de cada
circulo de la figura las acciones que estaria dispuesto a hacer para el
decrecimiento y que sirvan para reevaluar, reconceptualizar, reestructurar,
redistribuir, relocalizar, reducir, reutilizar, reciclar y que solucionen
problematicas de contaminacion: cuidado del medio ambiente, residuos, la
sobreexplotacion de recursos naturales y metodos artificiales de cultivo,
desigualdad social, pobreza, inflacion.

Figura 6. 8 R de decrecimiento

Reevaluar

Reconceptuali

Reciclar zar

Reestructura

Reutilizar r

Reducir Redistribuir

Relocalizar
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Fuente: Latouche (2008)
Cierre (10 minutos)

Los estudiantes entregar su plan de accion circular y se termina la clase.

11.  Tabla 11. Escenario Mujeres, agricultura y cambio climatico

Escenario N°6. Mujeres, agricultura y cambio climatico

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucién
Cursos Decimo y Once

Obijetivo (os) de

Aprendizaje

-ldentificar la relacion entre género y medio ambiente
-Reconocer la desigualdad que existe para las mujeres en la agricultura

-Proponer alternativas de mitigacion al cambio climatico

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema

socioambiental

Para aproximarse a la problematica de contaminacion: la sobreexplotaciéon de
recursos naturales, la desaparicion de fuentes hidricas, deforestacién, uso de
fertilizantes quimicos, métodos artificiales de cultivo, pérdida de biodiversidad,
calentamiento global, inundaciones, mal manejo de residuos e industrializacion,

contaminacion de rios, del aire, con residuos. Cambio climatico; Género,




120

encontrado en el

cuestionario

desigualdad de género, la falta de oportunidades; desigualdad social, pobreza,

desempleo por falta de oportunidades.

Duracion del 1 hora y 10 minutos
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

Inicio (10 minutos)

El docente inicia recordando que previo a esa clase los estudiantes debian
realizar la siguiente consulta ;Qué es el cambio climatico y cuéles son los
objetivos de desarrollo sostenible? ¢;Cifras a nivel global donde este que
porcentaje de hombres y mujeres que son titulares de tierras agricolas? (tener
en cuenta para estas busquedas sitios web como la ONU y la FAQO)

Luego, el docente, le pide a un estudiante que lea el siguiente texto para toda
la clase:

Texto

Los titulares agricolas tienen conocimientos sobre practicas agricolas, que
apoyan la productividad agricola y la seguridad alimentaria; ahora bien, las
mujeres tienen limitados este tipo de conocimientos y beneficios a causa de la
cultura machista, la discriminacion y la falta de su reconocimiento en el papel

de la produccion de alimentos.
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Desarrollo (40 minutos)

Teniendo en cuenta las cifras anteriormente buscadas, y como las mujeres y
los hombres tienen responsabilidades y conocimientos diferentes y por lo
tanto diferente acceso, control y participacion a los recursos naturales
incluyendo el de la tierra, los estudiantes deben responder 1. ;Como
sistémicamente los hombres y mujeres hacen uso diferente la tierra y como es
el tipo de impacto al cambio climéatico? Se divide el tablero en dos partes en
un lado se pone el uso que le dan los hombres a la tierra y a los recursos
naturales y al otro lado el uso que le dan las mujeres, y uno a uno los
estudiantes que quieran participar salen y escriben sus respuestas en el lado
del tablero que quieran, se deja el tablero con las respuestas de os estudiantes
y se realizan las siguientes preguntas:

2. ¢Que objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) existen para la adaptacion
al cambio climatico?3. ;Con cual de estos objetivos podrias contribuir a
mitigar el cambio climatico y cdmo? para las preguntas 2 y 3 las escribe cada
estudiante las escribe en donde toma apuntes.

Cierre (20 minutos)

Después, del tiempo estimado los estudiantes leen cada una de los escritos y
preguntan al resto de la clase si estan de acuerdo, también se resuelven dudas
sobre lo que escribieron en el tablero, el docente comprueba qué usos e
impactos son validos y se reflexionar sobre estos identificando la relacion

entre género y medio ambiente, reconociendo la desigualdad que existe para
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las mujeres en la agricultura y conociendo las propuestas alternativas de

mitigacion al cambio climético.

12.  Tabla 12. Escenario Mujeres y especies nativas

Escenario N° 7. Mujeres y especies nativas

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucién
Cursos Decimo y Once

Objetivo (os) de

Aprendizaje

-Reconocer el trabajo de las mujeres en la lucha contra el cambio climatico
por medio de la conservacion de especies nativas.
- Identificar que mujeres en Colombia, en el Huila y especificamente en

Neiva contribuyen a la preservacion de la especies nativas en ecosistemas.

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Para afrontar las problematicas sobre cambio climatico: calentamiento global,
consumo de recursos naturales, incendios, tala de arboles, pérdida de
biodiversidad y la extincidn acelerada de especies; sobre género,
desvalorizacion de los aportes de la mujer y contaminacion: métodos

artificiales de cultivo.
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Duracion del 1 hora y 10 minutos
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

Inicio (10 minutos)

La clase inicia en el Jardin botanico de Neiva, el docente y los estudiantes ya
han realizado todas las gestiones para hacer la clase en ese ambiente natural.
Los estudiantes haran equipos de oyentes, que consiste en dividir a los
estudiantes y cada uno va contando a los demas la tarea asignada (Ford, 1985)
Una vez conformados los equipos el docente dice hoy estamos aqui en este
espacio natural para observar de primera mano especies de flora nativa e
invasora en este ecosistema de humedal que esta relacionado con la tematica
de la clase y realiza la siguiente argumentacion:

Las especies invasoras 0 plagas elevan el impacto a las actuales problematicas
ambientales a nivel mundial como el cambio climatico, ademas el consumo de
recursos naturales, los incendios, la tala de arboles llevan a la pérdida de
biodiversidad y la extincion acelerada de especies; por otro lado el rescate de
especies nativas y la soberania alimentaria liderada por mujeres rurales mitiga
esta problematica, aqui el docente recuerda que los estudiantes debian
investigar una problematica especifica de especies nativas e invasoras en

Colombia y en el Huila completar el cuadro.
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13.  Tabla 13. Problemas-accién-impacto: Fuente: elaboracion propia

Desarrollo (40 minutos)

Ahora los estudiantes podran iniciar el recorrido por el jardin botanico y
comentar el problema investigado a sus compafieros oyentes.

Reunidos nuevamente en un punto de encuentro y después de conocer las
problematicas de especies invasoras en Colombia y en el Huila el docente
pide que respondan ¢La flora del jardin botanico podria ser afectada por
especies invasoras y si conocen alguna en la ciudad?

Se da el espacio para que los estudiantes respondan, después si los estudiantes
no saben las respuestas, uno de los bidlogos del jardin botanico aclara cuales
son las especies nativas que se encuentran en el humedal, y que en Neiva si
hay especies invasoras como Neem y que esta en gran parte de la ciudad por
lo que si podria llegar al jardin botanico, sin embargo, las labores de las
personas que trabajan en el jardin no permitiria que esta especie se
reprodujera, se da el espacio para que los estudiantes mencionen sus dudas y
las resuelva el biologo/a.

Luego, por medio de los mismo equipos de oyentes se dara a conocer las
defensoras de la biodiversidad en Colombia y en el Huila, para esto los

estudiantes realizaran un esquema como el de la figura, colocando la imagen
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dibujada de la persona, el nombre y los aportes y contaran a sus compafieros
oyentes la informacidn anteriormente consultada.

Figura 7. Aportes de defensoras de la biodiversidad

Nombre Nombre Nombre

Aportes Aportes Aportes

Fuente: elaboracion propia

Cierre (20 minutos)

Finalmente, si los estudiantes no han nombrado a la profesora Leyla Rincén,
el docente la menciona con los aportes que ha hecho para la conservacion de
la biodiversidad, la cual radica en la proteccion de los humedales en Neiva y
por ende de las especies que alli habitan, que se encuentran amenazados por
diferentes causas entre las que estan la construccion de viviendas, centros
comerciales, tala de arboles , incendios, siembra de especie invasoras; se

termina la clase y estudiantes y el docente regresan a la institucion educativa.
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14, Tabla 14. Escenario Seguridad alimentaria y cuidado del planeta

Taller N°8. Seguridad alimentaria y cuidado del planeta

Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucion
Cursos Decimo y Once

Objetivo (os) de

Aprendizaje

Analizar como influye el tipo de alimentacion en los problemas socio
ambientales
Proponer los cambios que se puede hacer en la dieta para ayudar a reducir los

impactos en el medio ambiente en el pais.

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Contaminacion: cuidado del medio ambiente, la sobreexplotacion de recursos
naturales, deforestacion; cambio climatico: calentamiento global, consumo de
recursos naturales, incendios, tala de arboles, pérdida de biodiversidad y la

extincion acelerada de especies y desigualdad social: pobreza.
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Duracion del 1 hora y 10 minutos
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades
a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

Inicio (10 minutos)
Se inicia con preguntas orientadoras como:
1- ¢Que alimentos se producen en tu departamento?
2- ¢Que alimentos consume en su rutina?
Desarrollo (40 minutos)
Después de que cada estudiante responda estas preguntas en su cuaderno, el
docente:
1-Visitara la pagina web de la wwf

https://planetbaseddiets.panda.org/impacts-action-calculator/colombia/ y

proyectara la pagina en el tablero a través del video beam.

2-Seleccionar el pais Colombia

3-Selecciona dieta actual

4-Observara como cambian los tipos de impacto segun el tipo de dieta que se
tenga (actual, directrices nacionales, flexitariano, pescetariano, vegetariano,
vegano), también se puede observar otro pais, luego cada estudiantes

responde en su cuaderno:



https://planetbaseddiets.panda.org/impacts-action-calculator/colombia/
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¢Como influye el tipo de alimentacion en los siguientes problemas socio
ambientales?

Contaminacion, la sobreexplotacion de recursos naturales, deforestacion;
cambio climatico: calentamiento global, incendios, tala de arboles, pérdida de
biodiversidad y la extincion acelerada de especies y desigualdad social:
pobreza.

Se da el espacio para que o alumnos digan sus respuestas y pregunten dudas,
se escuchan y se responden.

Cierre (20 minutos)

Se finaliza con las preguntas como tarea:

¢Que pasaria si, la alimentacion se basara mas en plantas que en animales ya
que la huella hidrica es menor, si se escogiera alimentos naturales por sobre
los procesados y no desperdiciaran alimentos? ¢Por qué realizar jardines
verticales, huertas y compost ayudaria a la seguridad alimentaria? Realiza un
esquema donde dibujes alguna de estas alternativas basados en tu dieta ideal
para la seguridad alimentaria; se resuelven dudas sobre la tarea y se termina la

clase.

15.

Tabla 15. Escenario Desigualdades sociales y ambientales

Escenario N°9. Desigualdades sociales y ambientales
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Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucion
Cursos Decimo y Once

Objetivo (os) de

Aprendizaje

Identificar y analizar el papel de la mujer en diferentes laborales, acciones

socioambientales

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Se trata de los problemas contaminacion: cuidado del medio ambiente, la
sobreexplotacion de recursos naturales, la desaparicion de fuentes hidricas,
deforestacion, uso de fertilizantes quimicos, métodos artificiales de cultivo,
pérdida de biodiversidad, calentamiento global, inundaciones, mal manejo de
residuos e industrializacion, contaminacion de rios, del aire, acustica, con
residuos, por plastico, el cambio climético; deforestacion y el rol: igualdad

de derechos las mujeres son capaces Yy tienen derecho a tomar decisiones.

Duracion del 1 hora
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las Actividades

a Desarrollar

Inicio (10 minutos)
El docente recuerda que la clase se hara en la sala de informatica, una vez alli

cada estudiante ubicado en un computador, el docente realiza la pregunta
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durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

¢Cudl es el papel de la mujer en la agricultura, la pesca, la mineria de pequefia
escala, en la defensa de los derechos ambientales, el riesgo de desastres e
impactos del cambio climatico, el consumo y produccién sostenible y gestion
de residuos, en la toma de decisiones ambientales, el acceso a agua potable y
saneamiento basico, el acceso a energia limpia para cocinar y el acceso a la
energia?

Desarrollo (30 minutos)

Luego cada estudiante escoge una de las tematicas anteriores e investiga en
internet que problematicas presenta la mujer alli, con esta informacion realizar
un organizador grafico en jamboard, puede ser una espina de pescado como el
de la figura 8, arbol de problemas o telarafia.

Figura 8. Ejemplo de espina de pescado

Sociedad esta Exclusion de la
basada en un Consumismo mujer en la toma de LaFAes
individualismo decisiones
AN abordada desde
Lienar vacios ; una corriente
. Patriarcado
Modernidad liquida \ cambiantes \ \ conservacionista
Violencia por la no
Capitalismo gluhahzamon . L
interdisciplinar,
Separa al ser poco critico, por
Obligacion a lanorma ——* Exclusn o ciencias humano de la tanto, no trae el
" naturales naturaleza enfoque
) Exclusiondel feminista a la
PRAE requisito del |/ componente social practica
curriculo DR Wizl sl educativa
monodisciplinar edio ambiente como
recurso, PRAE
conservacionista

Fuente: Elaboracion propia

Cierre (20 minutos)
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Finalmente, el docente proyectan 2 organizadores graficos de jamboard en el
tablero del salén por medio del videobeam por cada exposicion se dara 8
minutos y los estudiantes exponen los problemas que escogieron en sus
organizadores graficos explicando las causas que provocan la problematica,
sefialando cual es el papel de la mujeres en esas labores y acciones
socioambientales, al terminar las exposiciones, se aclara que las proxima clase

se continda con las demas.
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16.  Tabla 16. Escenario Violencia y discriminacion



Escenario N°10. Violencia y discriminacion

13

Nombre de | Instituciéon Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
la
institucion
Cursos Decimo y Once
Objetivo - Relacionar que el ambiente con uno mismo/a, y con la relaciéon que tengo con
(os) de mi entorno y con las demas personas.
Aprendizaj | -Describir las relaciones a nivel individual, familiar, comunidad y sociedad con
e la violencia.

-Analizar las desigualdades entre etnia, raza y genero con el acceso a los recursos

naturales.
Temaética | En esta escenario se ocupan las problematicas de discriminacion, racismo, por
de la Clase | la forma de vestir 0 expresarse, machismo, desigualdad de género como no
relacionad | aceptar la orientacion sexual de una persona, dentro de estos también mencionan
aconel como problema el acoso, criticas por la forma de vestir o expresarse;
problema de género, desigualdad de género, la falta de oportunidades y trato de
socioambi | inferioridad hacia las mujeres, sumision del género femenino, desvalorizacion de
ental los aportes de la mujer y el rechazo por la orientacion sexual, de desigualdad
encontrado | social: pobreza, desempleo por falta de oportunidades, inseguridad, inflacion y
enel de violencia:violencia intrafamiliar, delincuencia, violencia psicoldgica, fisica y
cuestionari | bullying.




134

Duracion 1 hora

del recurso

Didéctico

Modalidad | Presencial

Descripcié | Inicio (10 minutos)

n de las Los estudiantes realizan de manera individual un esquema como el de la figura 9
Actividade | a lapiz y papel.

sa Desarrollo (45 minutos)

Desarrollar | Los estudiantes deben mencionar e identificar dentro de circulo como se
durante el | identifica y como es la relacion con sigo mismo (sexo, genero, edad, etnia, raza,
tiempo capacidades, conocimientos, actividades de autocuidado, de tiempo libre, de
estipulado | cuidado de la salud fisica, mental, ambiental, ingresos, situaciones de violencia
al inicio. en el espacio individual), su familia (toma de decisiones, habilidades para

resolver conflictos, distribucién igualitaria de los deberes domésticos en los
hogares, situaciones de violencia en el espacio familiar o de pareja), la
comunidad (seguridad, acceso a servicios publicos, acceso a espacios publicos
para recreacion o deporte, condiciones de conflicto y violencia comunitaria) y la
sociedad (acceso a empleo, estudio, educacion sexual, libertad de creencias, de
expresion, situaciones de discriminacion o violencia por parte de instituciones)

(Olivares, E., & Inchaustegui, T. 2011)
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Figura 9. Relaciones y niveles

Sociedad
Comunidad

Familia

Individual

Fuente: Adaptado de: Heise, Ellsberg y Gottemoeller ,1999,
https://www.researchgate.net/publication/287170875_Population_reports_Endin
g_violence_against_women

El docente realiza las preguntas orientadoras

(Cree usted que la etnia o la “’raza’’ incrementa o no las desigualdades sobre los
recursos naturales en las mujeres?

¢Cudles son los compromisos Internacionales para la Igualdad de Género y el
Medio Ambiente y como se relacionan con las desigualdades? ¢usted tiene 0 no
privilegios sobre estos recursos naturales? ¢Cual cree que es la causa de esos
privilegios que tiene o que no tiene?

Se deja un espacio para que los estudiantes respondan y luego se hace una
reflexion sobre la relaciones identificadas y descritas en la figura 9, y sobre las
desigualdades entre etnia, la raza y el género con el acceso a los recursos

naturales.
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Cierre (5 minutos)

El docente recoge los trabajos y se despide de la clase.

17. Tabla 17. Escenario Desmintiendo mitos socioambientales

Escenario N°11. Desmintiendo mitos socioambientales

Nombre de la | Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”

institucion

Cursos Decimo y Once

Objetivo (os) | -Fomentar la investigacion y desmentir mitos de cuestiones socioambientales.
de -Reconocer el cuerpo como territorio.

Aprendizaje

Tematica de Se pretende cuestionar los roles que los estudiantes creen que tiene la mujer en los

la Clase problemas socioambientales por medio de la igualdad de derechos porque las mujeres son
relacionada capaces Yy tienen derecho a tomar decisiones.

conel
problema
socioambienta

| encontrado




137

en el

cuestionario

Duracion del | 1 hora

recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion Inicio (10 minutos)

de las El docente comienza preguntando ¢la virginidad existe? Deja un espacio para que los

Actividades a
Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

estudiantes respondan, despues lanza la afirmacion la virginidad no existe, es un mito, y
menciona que después de investigar sobre la virginidad se encuentra con que esta es una
creencia y no tiene bases cientificas.

Desarrollo (30 minutos)

Se pide a un estudiante que lea en voz alta a toda a clase la siguiente introduccién: teniendo
en cuenta que el cuerpo de las mujeres es considerado como territorio y definido por Rita
Laura Segato quien lo explica como en los lugares de frontera (Sanchez,2019) como:

“El cuerpo de las mujeres es el equivalente al territorio de Juérez (frontera). El
lenguaje de las guerras, ordena que el cuerpo de la mujer se anexe como parte del pais
conquistado. “La sexualidad vertida sobre el mismo expresa el acto domesticador,
apropiador, cuando insemina el territorio-cuerpo de la mujer. Esta razon hace que el duefio
del territorio encuentre justificacion para la toma del territorio — cuerpo de las mujeres”.

(Segato, 2006, pag. 35). Como duefias de ese territorio, las mujeres tienen el derecho a
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tomar decisiones sobre su cuerpo, cualquier vision que lo impida va en contra de ese
derecho.

Se pregunta a los estudiantes que opinan de la afirmacién anterior y se da un espacio para
opiniones y preguntas, luego el docente proyecta en el videobeam las diapositivas sobre

el tema e inicia desmintiendo el mito de la virginidad con las diapositivas de la 1 a la 8.

Figura 10. Diapositiva virginidad 1

LA VIRGINIDAD
ES UN MITO

Daniela Portes Laguna

Fuente: Elaboracion propia

Figura 11. Diapositiva virginidad 2
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Virginidad como mito

Mitos anatomicos

1)Sangre: el himen se rompe y \‘\

Construccidn social
Condicién impuesta por el
patriarcado para controlar los
cuerposy la libertad sexual de las

—_—\

sangre la 1vez de una relacion \\ mujeres \
sexual vaginal N\ Por machismo la virginidad se \
2)Desaparicion o cambios radicales —-\ valoramasenlamujerqueenel —
en el himen * hombre \
//' ’
Se reconocen solo los géneros ——— / Necesaria para que una mujer sea //

binarios y la relaciones /
/
heterosexuales
/
Asociadaa los
géneros binarios
(heteronormatividad)

“digna’ en cualquier campo,

especialmente en el matrimonio )
./

Religion Catdlica

(Puente,2016) (Sanchez,2011) (Pozo,2016|Veldsquez, Brifiez y Delgado,2012)

Fuente: Elaboracion propia

Figura 12. Diapositiva virginidad 3

Mitos anatdmicos

Virginidad

1)Sangre: el himen se rompe y sangre la 1 vez de una relacion sexual

vaginal

2)Desaparicién o cambios radicales en el himen después de la 1 vez de

una relacion sexual vaginal

(Velasquez, Brifiez y Delgado,2012)

Fuente: Elaboracion propia

Figura 13. Diapositiva virginidad 4
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Himen

Dvs. Nelvon Veldsgoue:*

o

Mcropertoradso

@

OV ERRON

El himen no es una delicada
» membrana que cubre la

entrada de la vagina.
.

Es como una medialuna,
con una gran agujero en el
medio. Es ademas una
estructura hiperelastica
capaz de acomodar al pene u
otros objetos sin sufrir
dafios.

Figura 3. Algunas variedades del himen

Fuente: Elaboracion propia

(Velasquez, Brifiez y Delgado,2012)

Figura 14. Diapositiva virginidad 5

Desgarro y escotadura congénita del himen. Su

valoracion medicolegal

Dr. Luis Alberto Kvitko *

El himen es tan elastico que rara vez se rompe, se puede rasgar un
poco, dependiendo de la mujer, y se puede dar por la introduccién
de cualquier objeto, copa menstrual, masturbacion etc., no solo por

penetracion.

(Kvitko,2009)

Fuente: Elaboracion propia

Figura 15. Diapositiva virginidad 6
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Olson and Garcla-Moreno Reproductive Health (2017) 1461

DOI 10.1186/512978-017-03190 ReprOdUCtNe Health

REVIEW ___________ OpenAccess
Virginity testing: a systematic review g

Rose McKeon Olson’ and Claudia Garcia-Moreno® @

Esta revision encontré que el examen de virginidad, también
conocido como examen de dos dedos, himen o per -vaginal,

no es una herramienta clinica util y puede ser fisica, psicolégicay
socialmente devastadora para el examinado.

(Olson y Garcia, 2017)
Fuente: Elaboracion propia

Figura 16. Diapositiva virginidad 7

la OMS y la ONU consideran las
pruebas de virginidad (que T e o S o e

@ ks | Noticias ONU

implican un examen vaginal para
verificar si el himen estd "intacto")
como una violacidn a los derechos
humanos y abogan por su

Los test de virginidad: una prueba iniitil y humillante

End Virginity Testing O

3 World Health
Organization

prohibicion. —
can lead to harmful
[ aA~—_ ] mental - as well as
@ physical - health
o consequences.
T
(ONU,2018)

Organismos de las Naciones
Unidas piden que se prohiban las
pruebas de virginidad

(OMS,2018)

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 17. Diapositiva virginidad 8

Conclusidn

Dada a diversidad de los himenes por sus formas, es dificil saber si hay
un cambio en el himen por un dafio anterior o si solo es una variante
anatémica normal, por lo tanto una prueba e virginidad no seria util
dado que inicialmente a virginidad no se puede determinar porque no
existe.

Fuente: Elaboracion propia
Finalizados los argumentos del docente, se pregunta de nuevo, ¢la virginidad existe 0 es un
mito? ¢Es violento para mi cuerpo considerar este término? y se pide a los estudiantes que
respondan y den sus argumentos en una hoja que el docente recoge al finalizar la clase, se
da espacio para preguntas y dudas y se responden.
Cierre (20 minutos)
El docente le deja como consulta a los grupos estudiantes, para que investiguen sobre
una creencia, mito o afirmacion aparentemente validado sobre problemas
socioambientales (Virginidad, sobrepoblacién como causa principal de la
contaminacion, el cambio climatico no existe, etc.)
1. Investigar si esta creencia es una realidad o no tiene bases cientificas o si esta

respaldado por articulos o libros de su area de estudio.
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2.Los estudiantes debe preparar una exposicion de maximo 10 minutos donde
contextualice cual es el mito y luego explicaran las evidencias con las cuales
deducirén si la creencia tiene soporte en su area de estudio o no. (C. Lépez,

comunicacion personal, Junio 5, 2022)

18. Tabla 18. Escenario menstruacion sin residuos sanitarios.

Escenario N°12.menstruacion sin residuos sanitarios.

Nombre de la | Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucién
Cursos Decimo y Once

Obijetivo (0s)
de

Aprendizaje

-Conocer alternativas para menstruar sin residuos.

-Analizar los beneficios que traen las alternativas para menstruar si residuos

Tematica de la
Clase
relacionada
conel
problema

socioambiental

Se elabora un escenario para la problematica de contaminacion: no cuidado del
medio ambiente, deforestacién, mal manejo de residuos e industrializacion,

contaminacion de rios, del aire, contaminacién de residuos.
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encontrado en

el cuestionario

Duracion del 1 hora
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de
las
Actividades a
Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

Inicio (10 minutos)

La clase inicia en la Universidad Surcolombiana sede central Neiva, el docente y
los estudiantes han gestionado su transporte hasta el lugar, una vez alli los
estudiantes responderan la siguiente pregunta ¢Qué alternativas existen para
menstruar sin residuos? Ejemplos de alternativas pueden ser copa menstrual,
tampones, toallas higiénicas, ropa interior adecuada para menstruar,
menstruacion libre etc. Y el docente explica que deben completaran la tabla 8
preguntandole a tres mujeres (donde cada una use un metodo diferente) sobre
¢cual de los anteriores métodos usan, como es su comodidad, si el precio es
econémico o0 no, como impacta en su salud, como piensa que ayuda al medio
ambiente y que tan funcional es?

19.  Tabla 19. Opciones de menstruacion sin residuos: Fuente: Villagordo,
A.y Tresserra, L. (2018).

Tipo de  Comodidad Precio Salud Ecologia Usabilidad/Funcionalidad

producto
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Desarrollo (30 minutos)

Los estudiantes saldran a buscar mujeres en la universidad Surcolombiana para
hacerle las preguntas y completar la tabla.

Cierre (20 minutos)

Una vez finalizada la tabla de todos finalmente responderan la siguiente
pregunta y se socializaran los resultados en uno ellos quioscos de la universidad,
¢Cudl es la mejor alterativa como método para menstruar sin residuos y esta
alternativa como aporta en la salud economia y ecologia?

¢Cudl es el método que generalmente usa las mujeres y por qué? ;estos métodos
traen impactos negativos positivos y por qué?

¢Por qué en paises como Colombia no se dan gratis estos productos? El docente
deja como consulta averiguar el porcentaje de este tipo de residuos en el pais.
Al terminar la actividad los estudiantes se devuelven en transporte a la

universidad.

20. Tabla 20. Escenario Nuevas masculinidades

Escenario N°13. Nuevas masculinidades
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Nombre de la Institucion Educativa Técnico IPC “Andrés Rosa”
institucion
Cursos Decimo y Once

Objetivo (os) de

Aprendizaje

-Repensar el significado de la masculinidad

-Promover acciones para la igualdad de genero

Tematica de la
Clase
relacionada con
el problema
socioambiental
encontrado en el

cuestionario

Violencia, roles de género.

Duracion del 1 hora
recurso

Didéctico

Modalidad Presencial

Descripcion de

las Actividades

Inicio (20 minutos)
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a Desarrollar
durante el
tiempo
estipulado al

inicio.

El docente les pide a los estudiantes que hagan una lista en una hoja con los
roles tradicionales que deben cumplir los hombres y que los hombres sefialen
cual de esos roles sienten que los oprimen.

Desarrollo (30 minutos)

Posteriormente, se socializa las listas de todos en el tablero y posteriormente
se realiza la pregunta ;Como podemos desaprender los roles de masculinidad
y repensar el significado de este? Se da espacio para que los estudiantes
participen con sus argumentos ¢Qué acciones puede realizar para promover el
fin a la violencia contra las mujeres, nifias y hombres no privilegiados y
oprimidos? Se da espacio para que los estudiantes participen con sus
argumentos.

Cierre (10 minutos)

Cada estudiante hombre debe entregar a otros hombres la hoja de su lista con
los roles tradicionales que sienten que los oprimen.

Finalmente, los estudiantes deben llegar a la conclusion de los hombres
también son oprimidos por el patriarcado y que es una problematica que debe

atender.

4.2 Conclusiones

De acuerdo a la pregunta de investigacion (Cémo integrar el feminismo a la dimensién ambiental

de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa de Neiva? Y a los resultados obtenidos, es

posible concluir que:
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En relacion a la caracterizacion de los cambios realizados al PRAE por proyecto
transversal institucional realizados por la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa

Estéan relacionados al replanteamiento de la concepcién de PRAE por PREA (proyecto
ambiental escolar), debido a que toma en cuenta un macro proyecto titulado proyecto transversal
institucional. Por otra parte, se identifica que la corriente de la EA del PRAE es cientifica y
conservacionista, ademas que asume una concepcién del medioambiente como naturaleza y
como recurso, donde las relaciones de poder tienen una dimension normativa dado que esta
regida por leyes y atiende a la politica de educacién ambiental, les interesa la proteccién por
ende los problemas son de tipo ambiental ya que hace referencia a las cuestiones relativas al
desgaste que estan sufriendo los recursos naturales; en cuanto al feminismo no se encontraron
referencias sobre este.

Respecto a la caracterizacion del proyecto transversal institucional

Aunque en el documento de proyecto transversal institucional no hay suficiente
informacion sobre el PREA, y se desconocen las especificaciones de la nueva dimension
ambiental, sus generalidades y las entrevistas muestran que el proyecto transversal institucional
tiene una corriente de EA de sostenibilidad, a pesar de que no se logro caracterizar la concepcion
del medioambiente se identifica como recurso porque la EA es vista para gestionar y compartir
caracteristicas de la EA de sostenibilidad, los actores sociales corresponden por asimilacion y el
tipo de problema se enfoca en la lucha socio ambiental, las relaciones de poder también
pertenece a la dimension normativa; sin embargo, en los dos documentos no se encuentran
referencias que relacionen el enfoque feminista, aunque la docente entrevistada menciono en la

entrevista que estan trabajando las percepciones del rol la mujer en la comuna.
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En cuanto a la identificacion de las problematicas socioambientales con enfoque género
de la Institucion Educativa técnico IPC Andrés Rosa

Aungue los estudiantes en su mayoria no habian escuchado sobre problemas
socioambientales, los que si han oido los relacionan con contaminacion y género, ademas creen
que afecta a los hombre y a las mujeres de la misma manera, los estudiantes que identifican
problemas socioambientales mencionan la contaminacion, la discriminacién, la salud, la
violencia, y también asocian que el rol que la mujer asume em las problematicas se debe al
género, a la igualdad de derechos y a sus conocimientos; sobre los problemas socioambientales
que reconocen en la ciudad de Neiva se encuentran; la contaminacion, el cambio climatico, la
salud, la discriminacion, el genero, la desigualdad social, violencia y corrupcion, por otra parte
determinan que dentro de las estrategias educativas que los profesores utilizan estan, el activismo
ambiental, las charlas, los cuidados de la salud y las actividades de comunicacion, por ultimo los
estudiantes proponen poner en practica para mejorar las problematicas socioambientales acciones
como, el activismo ambiental, promover la igualdad de género y desarrollar actividades e
comunicacion.

Con referencia al disefio de escenarios educativos de enfoque feminista en la dimension
ambiental del proyecto transversal institucional de la Institucion Educativa técnico IPC Andrés
Rosa

Se propusieron una serie de 13 escenarios mediante las guias integradas de aprendizaje,
con una educacién ambiental con enfoque feminista, con base a las problematicas
socioambientales que se identificaron, en las cuales hay escenarios como: identididad; saber
estar; podcast- ambiente y cotidianidad; ecociudadano ;mujeres, agricultura y cambio climatico;

mujeres y especies nativas; seguridad alimentaria y cuidado del planeta; desigualdades sociales y
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ambientales; violencia y discriminacion; desmintiendo mitos socioambientales ; menstruacion
sin residuos sanitarios y club red de apoyo.

Por lo tanto, fue posible generar aportes a la dimensién ambiental del proyecto
transversal institucional de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa para integrar el
enfoque feminista, mediante lo anteriormente mencionado, finalmente, esta investigacion da
paso a continuar con la aplicacion de la propuesta de educacion ambiental desde un enfoque

feminista.
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60 200 12.000
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ANexos

Anexo 1

Entrevista

Consentimiento informado
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Declaro que se me ha explicado que mi participacion en el estudio sobre “Integrando el
Enfoque Feminista a la dimension ambiental de una Institucion Educativa en la ciudad de
Neiva”, consistird en responder una entrevista que pretende aportar al conocimiento,
comprendiendo que mi participacion es una valiosa contribucion. Acepto la solicitud de que la
entrevista sea grabada en formato de audio y video para su posterior transcripcion y analisis, a
los cuales podra tener acceso parte de los investigadores de este proyecto. Por lo tanto, como
participante, acepto la invitacion en forma libre y voluntaria, y declaro estar informado de que
los resultados de esta investigacion tendran como producto el trabajo de grado, articulos y
posibles presentaciones en eventos, para ser presentado como parte del proyecto de
investigacion.

He leido esta hoja de Consentimiento y acepto participar en este estudio segun las

condiciones establecidas. Neiva, del 2021.

Firma Participantes Firma

Investigadores

Firma Investigadores Firma

Investigadores
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Guion de entrevista

Obijetivo especifico: Caracterizar los cambios realizados al PRAE por proyecto
transversal institucional realizados por la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa.

Poblacion: Profesores que participaron en la creacion del PRAE y/o en la
reestructuracion del PRAE hacia la creacion del proyecto transversal institucional.

Tiempo: 40 a 60 minutos

Recursos: La guia de Entrevista, plataforma ZOOM, grabacion de audio y video,
computador e internet

Guion: Usamos la entrevista porque posibilita la constitucion de datos para la
comprension de perspectivas o puntos de vida de sujetos sobre determinadas situaciones
(Martinez Pérez, 2010). Sampieri (2016) la define “como una reunion para conversar €
intercambiar informacion entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras
(entrevistados)”. Optamos por realizar entrevista semiestructurada las cuales “se basan en una
guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales
para precisar conceptos u obtener mayor informacion” (Sampieri; Fernandez; Baptista, 2014, p.
403).

Entrevistado:

Preguntas:

Primer parte. Sobre el PRAE

En la primera parte de esta entrevista indagaremos informacion sobre la creacion del
altimo PRAE de la Institucion Educativa Técnico IPC Andrés Rosa, donde sefialamos preguntas

como.
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6- ¢Como surge el ultimo PRAE de la institucion y a qué afio corresponde?
7- ¢Cudl era el proposito del PRAE y qué personas fueron participantes en la
construccion de ese PRAE?
8- ¢Qué circunstancias socioculturales usted cree que influenciaron en la
construccion del PRAE?
9- ¢Qué referencias teoricas y politicas contribuyen en la fundamentacion del
PRAE?
10- ¢El documento (actividades, cronograma) del PRAE es accesible a los
estudiantes y profesores? ¢Quiénes son los destinatarios?
Segunda parte. Cambios al PRAE
En la segunda parte de esta entrevista se tendré en cuenta lo relacionado con los cambios
del PRAE por el proyecto transversal institucional, donde sefialamos preguntas como:

6- ¢Por que decidieron cambiar el nombre de PRAE a proyecto transversal
institucional, sabiendo que el PRAE en si es un proyecto transversal? ;Y qué
implicaciones genero ese cambio a proyecto transversal institucional?

7- ¢Que cambios, alteraciones y adaptaciones del PRAE hubo para la
concretizacion del proyecto transversal institucional? ;Hay variaciones en el modo en

que la educacion ambiental es interpretada?

8- ¢Que factores socioculturales usted cree que influenciaron en los cambios
del PRAE?
9- ¢Las modificaciones del PRAE estan en construccién o ya finalizaron? en

caso de no haber finalizado ¢qué otros elementos estan en construccion?
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10-  ¢Quienes participaron en el cambio del nombre del proyecto y en su
estructura? ¢Los participantes durante la reestructuracion del PRAE tienen autonomia y
oportunidades de discutir y expresar dificultades, opiniones, insatisfacciones, dudas?
Tercera parte. Contenido del proyecto transversal institucional
En la tercera parte de esta entrevista se tendra en cuenta lo relacionado con el contenido

del proyecto transversal institucional, donde sefialamos preguntas como:

4 ¢Por qué se mantiene la dimension ambiental en el proyecto?

5 ¢Cuales son los propdsitos al implementar el proyecto transversal
institucional?

6 ¢Que referencias tedricas y politicas contribuyeron en la fundamentacion
del proyecto transversal institucional?

7 ¢Cudles son las tematicas implementadas en proyecto transversal
institucional y de donde salen esas tematicas?

8 ¢Que problematicas socio ambientales podemos encontrar en el proyecto
transversal institucional? ;en estas problematicas sefialadas, pueden estar asociadas al
género?

9 ¢Hay algo mas que quisiera decirme?
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