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1. INTRODUCCIÓN 

 

El presente informe tiene como objetivo dar a conocer los aportes brindados por la 

estudiante Rosa Yarlen Benítez Ámbito como auxiliar de investigación en el Proyecto 

denominado: “Diseño y Gestión de un Programa de Prácticas para la formación inicial 

de profesores en la Facultad de Educación de la Universidad Surcolombiana” 

organizado por ASCOFADE, avalado por la vicerrectoría de Investigación y Proyección 

Social de la Universidad Surcolombiana, mediante el convenio específico (Anexo 1) 

para el desarrollo de dicho proyecto a cargo de la Investigadora Principal Martha Cecilia 

Mosquera Urrutia y directora de trabajo de grado Zully Cuellar López, donde participa el 

Programa de Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental. Su 

intervención en él, como auxiliar de investigación, se enmarca en la modalidad de grado 

para optar por el título de Licenciada en Ciencias Naturales: Física, Química y Biología, 

según el Acuerdo 047 de 2019 ( 7 de Marzo), capítulo III, artículo 10, de la Facultad de 

Educación. 

 
Dicha investigación tuvo como finalidad realizar la caracterización de las prácticas 

pedagógicas del Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental 

analizando los documentos: Unidad Didáctica II, Proyecto Educativo Pedagógico  

(PEP), Microdiseño de la asignatura Didáctica II y Proyecto de Acción pedagógica 

(PAP). Los resultados y análisis se realizaron utilizando la estructura metodológica de 

Latorre 2006 desde los cuadros de tipologías con los once saberes de distinción cada uno 

con el análisis de la información y los respectivos análisis globales, además se analizaron 

los discursos personales de la multitarea (Unidad Didáctica II) e institucionales Proyecto 

Curricular (PEP) y Programa o microdiseño de Curso del Formador (Microdiseño de 

Didáctica II) sustentados en la teoría de las buenas razones, también se caracterizó las 

prácticas pedagógicas desde las actuaciones de los profesores en formación inicial (PAP) 

sustentada desde la tipología de actividades de ProBueno y Otros 2000, finalmente se 

realiza la comparación con la multitarea aplicada a los profesores de formación inicial 

(Práctica 1 y 2) del programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación ambiental, 

semana de inducción (11-15 de Marzo) durante los días 14 y 15 de Marzo 
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Como auxiliar de investigación, se realizó la caracterización de las prácticas 

pedagógicas del programa académico Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental para promover la flexibilidad curricular, la cooperación académica, el 

fomento de la investigación, la formación integral de los estudiantes, aportando en el 

proyecto: 

 
“Diseño y Gestión de un Programa de Prácticas para la formación inicial de 

profesores en la Facultad de Educación de la Universidad Surcolombiana” 

 
Aquí se evidencian los objetivos, el marco teórico, la metodología, el plan de 

trabajo, igualmente las actividades que fueron desarrolladas respondiendo a las función 

como auxiliar de investigación y los aportes a la investigación. 



10 
 

2. JUSTIFICACIÓN 

 

 
Ante la ausencia de una caracterización de las prácticas pedagógicas del Programa 

Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental se hace necesario generar un 

proceso de investigación que permita redimensionar sus procesos de prácticas 

pedagógicas en la Facultad de Educación de la Universidad Surcolombiana para 

estructurar un programa que responda a los requerimientos normativos nacionales y a las 

expectativas de formación del contexto regional, nacional e internacional. 

 
A pesar que las Prácticas Pedagógicas son tan importantes en la Facultad de 

Educación de la Universidad Surcolombiana son bajos los resultados en las pruebas de 

calidad realizadas por el Ministerio de Educación Nacional ya que no se tienen en cuenta 

los aspectos curriculares básicos del programa la integralidad, la flexibilidad y la 

interdisciplinariedad, los anteriores elementos que sustentan los procesos de las prácticas 

pedagógicas exigen a los programas académicos para la formación inicial de profesores, 

hacer un estudio de sus proyectos curriculares para reconocer en ellos el impacto de las 

prácticas pedagógicas en su estructura y la correspondencia con los requerimientos 

actuales de la normatividad colombiana y de las expectativas y necesidades de formación 

de profesores a nivel nacional e internacional, dado que ellos exigen trascender la 

práctica pedagógica a una o unas asignaturas del plan de estudios, para convertirse en un 

programa de generación de procesos complejos de integración de conocimientos y 

saberes disciplinares con sus didácticas mediados por acciones de docencia e 

investigación 

 
Observando la importancia del Proyecto se requiere de un auxiliar de 

investigación, debido al aporte no solo de herramientas tangibles que pueda ofrecer, sino 

también para el desarrollo metodológico del mismo, puesto que contribuye a caracterizar 

todos los procesos en la investigación donde participa el Programa de Licenciatura en 

Ciencias Naturales y Educación Ambiental; además, se enriquece académicamente el 

auxiliar puesto que desarrolla habilidades argumentativas e investigativas, siendo una 

parte vital para su desarrollo profesional. 
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El trabajo desarrollado como auxiliar proporciona antecedentes para futuros 

auxiliares que deseen seguir esta modalidad de grado, suministrando diferentes técnicas 

de investigación para la ejecución de nuevos proyectos, en donde su trabajo sea notable, 

conformando grupos y equipos que apoyen el trabajo de los investigadores principales. 
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3. OBJETIVOS 
 

 

1.1 General 

 

Contribuir como auxiliar de investigación al desarrollo del proyecto titulado: 

Diseño y Gestión de un Programa de Prácticas para la formación inicial de profesores 

en la Facultad de Educación de la Universidad Surcolombiana, caracterizando las 

prácticas pedagógicas del Programa académico Licenciatura en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental para promover la flexibilidad curricular, la cooperación 

académica, el fomento de la investigación y la formación integral en los estudiantes. 

 

1.2 Específicos 

 

- Caracterizar  las prácticas pedagógicas desde los discursos personales e 

institucionales, actuaciones de los profesores en formación inicial, sustentada en el 

marco teórico. 

 
- Adquirir conocimiento en el manejo de los instrumentos y protocolos 

de la investigación. 

 
- Participar en el análisis de los resultados obtenidos derivados de las tablas 

según la estructura metodológica sustentada en el marco teórico. 

 
- Contribuir a la discusión de resultados y conclusiones del proyecto 

investigativo. 
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2 ESTADO DEL ARTE Y MARCO TEÓRICO 

 
2.1 Estado del arte 

 

Tres de las posibles fuentes que permiten caracterizar las prácticas de formación de 

los profesores en los programas académicos de las facultades de educación, son los 

discursos de los profesores, sus actuaciones y las racionalidades explícitas e implícitas 

en ellos. Los discursos hacen referencia a sus manifestaciones (explicaciones, 

descripciones, propuestas, etc.) sobre su ejercicio profesional. Pueden ser verbales o 

escritos, ya sean personales o institucionales (PEI, Proyecto curricular, micro diseños 

curriculares, proyectos de áreas, unidades de aprendizaje, guías de aprendizaje, talleres 

apoyo didáctico, etc.); las actuaciones de los profesores se refieren a las diferentes 

actividades que desarrollan en ejercicio de su profesión y finalmente, las racionalidades 

se refieren a las razones que sustentan sus discursos sobre su actividad profesional y la 

misma actuación como profesores en formación en los contextos escolares. 

 
Si se asume la racionalidad como aquello “dotado de razón, es decir, dotado de 

sentido y no derivado del azar”, (Latorre; 2006; p.23), es posible indagar por los 

discursos y por las actuaciones de profesores en formación en los diferentes programas 

académicos, toda vez que, siguiendo los planteamientos de Boudon (2003), 

particularmente sobre las actuaciones de los individuos, estas se sustentan en las 

siguientes premisas: a) Son de naturaleza diversa, b) se producen en contextos y c) en 

estos contextos asumen roles particulares y establecen relaciones de saber y de poder. Lo 

anterior “implica reconocer que cada individuo cuando realiza una acción o cree en 

alguna cosa, lo hace porque dicha acción o dicha creencia tiene sentido para él y él 

significa, adhiere o actúa en función de este sentido, porque tiene “buenas razones” para 

ello” (Latorre; 2006; p. 23), o en otros términos, las concepciones y creencias que tengan 

los profesores están determinando sus discursos y sus actuaciones. Para el caso 

particular, de la primera fase de la investigación, “caracterización de las prácticas 

pedagógicas”, el interés se centra en los discursos explícitos en los documentos que 

institucionalizan las prácticas pedagógicas: El proyecto curricular, los Microdiseño 

curriculares y las producciones de los estudiantes. Este conjunto de buenas razones, 
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como cuerpo heterogéneo de conocimientos, constituye su saber, el cual difiere de un 

individuo a otro según “su naturaleza epistemológica, sus modos de adquisición y sus 

niveles de formalización”. (Latorre; 2006; p.28). De esta forma, indagar la naturaleza 

epistemológica presente en los discursos y las actuaciones de los profesores en 

formación, permiten tipificar su saber a partir de criterios que permitan distinguirlos. En 

la investigación “Las prácticas pedagógicas y formación inicial: Desafíos pendientes” de 

Latorre (2006), se asumen once criterios de distinción de los saberes que sustentan las 

prácticas pedagógicas: Su naturaleza, su relación con el objeto de conocimiento, su 

relación con la práctica, su relación con el objetivo general, el ámbito o escenario de 

adquisición, el modo de adquirirlo, el nivel de estructuración del saber, las posibilidades 

de explicitación, la objetivación del saber, la formalización del saber en un discurso y la 

posesión del saber o rol del actor con el actor. Para cada criterio de distinción, Latorre 

define una tipología de saber o categoría de análisis en torno a las cuales se identifican 

los saberes. Con la finalidad de profundizar en cada una de estas categorías, el cuadro 

siguiente muestra algunos elementos que han sido rastreados teóricamente para facilitar 

su identificación al indagar por las características de las prácticas pedagógicas de los 

profesores en formación, en este caso particular, por los saberes que las sustentan. 

 

 

 

 
Tabla 1 Categorías para caracterizar las prácticas pedagógicas en la formación inicial de profesores 

ASPECTO CATEGORÍAS DESCRIPCIÓN 

Relación con la 
naturaleza 

Saber empírico Se basa en la experiencia, en percepciones personales 
Es particular, no se garantiza que se cumpla con todos 

Es contingente, si un objeto tiene una característica, es pensable que no 

la tenga 

Es ametódico y asistemático 
Es útil sin justificarse teóricamente 

Su fuente son los sentidos 

Se maneja una técnica o un arte 
Es el conocimiento que se da por casualidad de la vida, es decir, al azar, 
permitiendo a los seres humanos conducirse en su vida y las diferentes 

actividades que desarrollan, les permite salir de la rutina. 

Es propio de personas sin formación pero tienen conocimientos del 

mundo exterior que les permite tomar decisiones y actuar. 
   Saber práctico  Busca dirigir la actuación humana  
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  Desarrolla capacidades para la acción y para generar nuevos saberes 
Está ligado a intereses de actuar en contextos profesionales particulares 

Permite deducir reglas de comportamiento a partir de la actuación 

 Saber teórico 

especulativo 

Es racional y experiencial al mismo tiempo 

Es especulativo y práctico al mismo tiempo 
Es explicativo 

Es crítico 
Está ligado a la teorización distanciada de prácticas particulares 
Es objetivo y riguroso 

Es sistemático y metódico 

Es el resultado de investigación científica 
Es provisorio y explica los fenómenos a partir de leyes 

Relación con el 

objeto de 

conocimiento 

Saber personal Resultantes de la experienciación personal de un sujeto frente al objeto 

y en situación específica (Latorre) 

Son los conocimientos que ha construido cada individuo desde su 
propia experiencia y práctica 

 Saber local Directamente ligados al objeto, enraizados en situaciones y contextos 

muy específicos, formulados “a propósito de” 
Es el cúmulo social de cogniciones apropiadas y relativamente 

compartidas por un grupo social y cultural, que permiten a los 

integrantes de una cultura enfrentar los desafíos que les propone su 

contexto. (Núñez; 2004) 
Saberes Locales son aquellos saberes que, a partir de una serie de 

prácticas concretas, son y han sido generados de manera tradicional por 

una determinada población, sea indígena, rural, urbana o migrante, con 
la finalidad de lograr control de sus propias vidas, ya que hay un alto 

grado de dependencia de estas poblaciones sobre dichos conocimiento 

para la subsistencia. Este tipo de saberes se caracteriza por los siguientes 
aspectos: a) se     basa     específicamente     en      la      experiencia  

(un uso relacionado a la observación de hechos y fenómenos 

específicos, es decir, la interacción directa con el entorno natural); b) se 

ha validado su utilidad tanto de manera histórica como local (útil sólo 
para ese contexto); c)está íntimamente relacionado con valores, las 

creencias, emociones, formas locales de ver y concebir el mundo 

(filosofías y formas como se representan el mundo), y con instituciones 
y rituales locales; d) no busca perpetuar autorías individuales (propiedad 

intelectual individual), por el contrario persigue un fin comunitario; e) es 

dinámico y cambiante en el tiempo (capacidad de adaptarse a los 
cambios, y apropiarse de elementos externos); f) son transmitidos tanto 

por la experiencia, como por la  oralidad  o  por  prácticas  

‘informales’; g) tienen una relación directa y respeto con el medio 

ambiente; h) está directamente relacionado con la estructura interna 
organizativa del grupo (edad, sexo, ocupación, división familiar, grupal 

o comunal del trabajo, estatus socioeconómico, experiencia, vínculo con 

los recursos naturales; cuyos roles y relaciones pueden mostrar 
dimensiones que aparecen como invisibles, o bien que se distribuyen por 

ámbitos distintos o que se complementan entre sí); y) tienen íntima 

relación con el idioma local; y j) son el fundamento para la toma de 

decisiones locales que afecta la vida de las personas y los organismos 
  vivos  
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 Saber general Elaborados a distancia y con independencia del objeto 
De las anteriores concepciones se deduce que un saber general es aquel 
se elabora con la posibilidad de ser aplicado en cualquier contexto 

independientemente de las particularidades que este tenga. Son 
generalizaciones que se expresan en leyes. 

Relación con la 
práctica 

Saber 
utilitario- 

instrumental 

Operación directa, aplicación útil 
Para la racionalidad técnica o instrumental, la teoría educativa debería 

operar a favor de proposiciones empíricamente comprobables, así como 

contribuir al dominio y control del ambiente, por lo que la observación 
y la técnica se convierten en los puntos de partida para la práctica teórica. 

Por ello el conocimiento, como la investigación científica, es 

considerado libre de valor, objetivo y neutral, siendo la relación entre las 
variables puramente empírica y reductible a resultados predecibles. 

Desde esta perspectiva, por tanto, los educadores pueden operar, por 

tanto, libres de valores, de manera objetiva, cuál técnicos acríticos, 
provocando injusticias educativas y sociales. 

La racionalidad instrumental de una acción se mide por la eficacia en la 

planificación del empleo de medios para fines dados. 

 Normativo Operación directa, aplicación útil, normatividad 
Es el conjunto de saberes regulados por normas técnicas o reglamentos 

internos que determinan las actuaciones de los sujetos. 

 Orientador y 

guiado 

Indirecta, guía, orientación. 

De lo anterior se deduce que estos son los saberes generales que orientan 
las actuaciones de los sujetos sin estar sujetos al cumplimiento de 

regulaciones de estricto cumplimiento. A diferencia de estar normadas 

por reglamentos, están son guiadas por lineamientos generales que 
permiten la autonomía responsable de los sujetos. 

Posibilidad de 
explicitación 

Declarativo La categoría se denomina “no comunicables declarativamente, porque se 
encuentran implícitos en la acción”. Para ello al definir saber declarativo 

se identifica que es el saber qué como aquella competencia referida al 

conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios. Algunos han 
preferido denominarlo conocimiento declarativo, porque es un saber que 

se dice, que se declara o que se conforma por medio del lenguaje. 

Puede ser factual (es el que se refiere a datos y hechos que proporcionan 

información verbal y que los alumnos deben aprender en forma literal o 
"al pie de la letra) o conceptual (Se construye a partir del aprendizaje de 

conceptos, principios y explicaciones, los cuales no tienen que ser 

aprendidos en forma literal, sino abstrayendo su significado esencial o 

identificando las características definitorias y las reglas que los 

componen) 

 Procedimental La categoría hace referencia a saberes “implícitos en la acción, pero 
explicitables a través de descripciones de los procedimientos empleados 

y/o de los resultados obtenidos”. Esta definición se asocia a saberes 

procedimentales, entendidos como El saber hacer o saber 
procedimental es aquel conocimiento que se refiere a la ejecución de 

procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos, 

etcétera. Podríamos decir que a diferencia del saber qué, que es de tipo 
declarativo y teórico, el saber procedimental es de tipo práctico, porque 

  está basado en la realización de varias acciones u operaciones.  
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Explícitos y 
comunicables 

Susceptibles de ser explicitados y comunicados en sus principios y sus 
sentidos. 

Es un conocimiento proposicional, explícito, objetivo, teórico e 

impersonal. Pone énfasis en la capacidad de estructurar la experiencia 
por medio de conceptos, causas, efectos, razones y finalmente en la 

prescripción de leyes científicas universales. Sus productos se definen 

normalmente como ideas o abstracciones. Una de sus características 

principales es la objetividad. No requiere de validación por medio de la 
experiencia personal. En otras palabras el 'saber que' es explícito porque 

los seres humanos pueden hablar acerca de él, poniendo en palabras las 

unidades de sentido que llegan a conocer o construir. Esto constituye la 
última y la mejor señal de la comprensión y el entendimiento efectivo. 

Este tipo de narración del mundo permite el establecimiento de una red 

interconexión de ideas que sirve de fundamento para descripciones, 
explicaciones y predicciones precisas. 

Fuente: Latorre (2006) 

 

 

 
 

Retomando la afirmación “las concepciones y creencias de los profesores 

determinan sus discursos y actuaciones”, se puede asegurar que los saberes implícitos y 

explícitos en los discursos y en las actuaciones de los profesores en formación, 

determinan su práctica pedagógica, entendida esta como las acciones formadoras que se 

dan en la relación profesor-estudiante-saberes-contextos tanto desde la perspectiva de la 

acción realizada como desde el sentido atribuido a dicha acción por quien la realiza. En 

este sentido, siguiendo a Latorre (2006), objetivar las racionalidades presentes en las 

prácticas pedagógicas hace posible dar cuenta del mecanismo estructurador y 

organizador del conjunto de acciones que realiza un individuo, es decir, que se puede dar 

cuenta de las características de las prácticas pedagógicas si se da cuenta de los discursos 

y de las actuaciones de los profesores en formación. De esta forma es posible indagar 

aspectos de las prácticas pedagógicas (PP) como: 

 
- ¿Qué concepción de PP está explícita en los programas académicos de la facultad de 

educación de la Universidad Surcolombiana? 

- ¿Cuáles son los propósitos que sustentan las PP? 

- ¿Cuál es la finalidad del saber en relación con los propósitos de las PP? 

- ¿Qué tipo de saberes epistemológicos sustentan las PP? 

- ¿Qué saberes pedagógicos y didácticos sustentan las PP? 
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- ¿Qué contenidos estructuran los desarrollos curriculares de las PP? 

- ¿Cuál es el nivel de estructuración de estos contenidos? 

- ¿Cuál es el diálogo entre los saberes teóricos y los saberes prácticos? 

- ¿Cuál es la estructura metodológica de las PP? 

- ¿Cuáles son las estrategias de objetivación, formalización y explicitación del 

aprendizaje? 

- ¿Cómo se establece la relación entre docencia e investigación desde las PP? 

- ¿Cuáles son las características de la evaluación del aprendizaje desde las PP? 

 
 

 
Las respuestas a estas preguntas permiten describir y tipificar las prácticas 

pedagógicas. De acuerdo a la tipificación de las prácticas pedagógicas que hace Mialaret 

(1995), citada por Latorre, la caracterización de los saberes explícitos e implícitos en los 

discursos y actuaciones de los profesores en formación, permiten tipificarse como 

experienciales, reproductivas y transformativas. El siguiente cuadro caracteriza cada tipo 

de práctica en relación con los saberes y las actuaciones que las sustentan. 

 

Tabla 2 Tipología de prácticas en la formación inicial de profesores 

CRITERIO DE 

DISTINCIÓN 

TIPO DE PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

EXPERIENCIAL REPRODUCTIVA TRANSFORMATIVA 

Desde los saberes que la sustentan 

Naturaleza del 

saber 

Es empírico Es práctico Es teórico-especulativo 

Relación con el 

objeto de 

conocimiento 

Son saberes 

personales 

resultado de la 

experiencia 

Es un saber local en 

situaciones de 

contextos específicos 

Es un saber general, 

independiente del objeto 

de saber 

Relación con la 

práctica 

Aplicación directa 

y útil 

Aplicación directa, útil 

y normative 

Indirecta, guía y de 

orientación. 

Relación con el 

objetivo 

Para replicar un 

saber ya utilizado 

Para describir 

procedimientos y 

ajustar resultados para 

mejorar lo existente 

Conocer para rediseñar, 

reelaborar o generar un 

nuevo saber 

Nivel de 

estructuración 

Ausencia o 

debilidad interna 

Fuerte estructuración 

interna como saber 

Estructura organizada y 

flexible de saberes 
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  socio-técnico para 

implementarse en la 

acción 

teóricos y teórico- 

prácticos para 

transformar la realidad. 

Ámbito de 

adquisición 

Vivencias 

personales 

Situaciones concretas 

del ejercicio 

professional 

Instancias de formación 

profesional 

Modo de adquisición Experiencia 

personal 

Experimentación en 

contexto profesional 

Estudio, reflexión y 

análisis personal o 

colectivo 

Posibilidad de 

explicitación 

Implícitos en la 

acción no 

declarativos 

Implícitos pero 

explicables en sus 

procedimientos y 

Resultados 

Explícitos y explicables 

en sus sentido y 

significado 

Posibilidad de 

objetivación del saber 

No objetivados Objetivados 

parcialmente mediante 

la descripción de sus 

procedimientos y 

Resultados 

Objetivables y 

explicables en sí mismo 

y en su contenido 

Posibilidad de 

formalización del 

saber en un discurso 

No formalizados Parcialmente 

formalizado en 

descripciones 

Formalizados en un 

discurso 

Relación del actor con 

el saber 

Posesión o 

consciente del 

saber 

Posesión consciente de 

sus efectos pero no de 
sus 

Principios 

Posesión consciente de 

sus efectos, principios y 

sentidos 

Desde  las actuaciones 

Principal propósito de 

la acción 

Responder a 

estímulos internos 

o externos al sujeto 

Mantener el curso de 

la acción 

Adecuar la acción a las 

características y 

dinámica de situaciones 

específicas 

Fundamento principal 

de la acción 

Dinámica interna 

del actor 

Recurrencia a 

esquemas de acción 

que ya posee el actor 

Consideración de las 

características y 

requerimientos de la 

situación 

Nivel de 

estructuración de la 

acción 

No estructurada 

disociada de toda 

norma y/o regla 

Fuertemente 

estructurada normada 

Estructurada, pero 

dotada de flexibilidad 

reglada 

Criterio de 

planificación de la 

acción 

Experiencia 

personal y sentido 

común 

Normas y 

disposiciones 

establecidas 

Pertinencia 

Respuesta frente a 

situaciones 

problemáticas 

Eliminación, 

disolución del 

hecho 

Regulación del 

hecho para su 

adaptación a la 

Situación 

Incorporación, 

integración del hecho 

a la situación 
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Vínculos con prácticas 

de análisis 

Disociación Asociación 

centrada en la 

acción realizada 

y sus efectos 

inmediatos 

Asociación inseparable 

centrada en la 

pertinencia y coherencia 

del modelo de acción 

vigente y sus 

proyecciones 

Vínculos con prácticas 

investigativas 

Disociación Asociación parcial 

centrada en la 

aplicación de 

resultados de 

investigación 

Asociación permanente 

ejercicio continuo de 

una práctica 

investigativa 

Naturaleza    

aprendizaje posible en 

el profesor/a 

Fáctico Práctico Teórico-práctico 

Criterios de 

evaluación de la 

acción práctica 

Única y 

exclusivamente 

personales 

Expectativas del 

actor y los 

resultados previstos 

Definidos 

contextualizadamente, 

considerando las 

variables intervinientes 

y las perspectivas de los 

distintos actores 

participantes 

Lógica operante en la 

práctica 

De la experiencia De la reproducción De la transformación 

Fuente: Mialaret (1995) 

 

 

 
 

En la búsqueda de identificar referentes metodológicos que nos permitan describir 

los discursos y las actuaciones de los profesores en formación para caracterizar sus 

prácticas, se logró identificar algunas investigaciones que comparten el objeto de estudio 

de la investigación, a continuación, se presentan algunos aportes de los hallazgos 

realizados. 

En la investigación ¿Qué actividades de enseñanza utilizan los profesores en 

formación inicial y los profesores en ejercicio cuando planifican unidades didácticas en 

ciencias?, desarrollada por Pro bueno, Saura y Sánchez (2000), se plantean algunos 

elementos interesantes sobre las prácticas de los profesores, los autores señalan que la 

planificación de unidades didácticas -cuando se desvincula de una mera exigencia 

administrativa-, puede facilitar información relevante sobre respecto a lo que “realmente 
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piensa” el profesor en relación con diversos aspectos de su práctica profesional. De 

alguna forma esta postura de los autores se acerca a los planteamientos de Latorre, 

respecto a las buenas razones que los profesores en formación otorgan a sus discursos y 

sus actuaciones lo que caracteriza sus prácticas. 

Los investigadores solicitaron a sus estudiantes que diseñan unidades didácticas 

del área de ciencias, que posteriormente gestionaron y evaluarían en el aula, donde 

realizan sus prácticas, el diseño debía contemplar cinco tareas en las que habían incidido 

a partir del desarrollo de un curso de formación. Los autores centraron su interés en dar 

respuesta a los siguientes interrogantes ¿Qué tipo de actividades utilizan los profesores 

en formación inicial cuando planifican una unidad didáctica de ciencias? ¿Qué 

contenidos procedimentales están implícitos en las actividades de enseñanza que 

plantean los futuros profesores? ¿Existe alguna relación entre los tipos de actividades y 

los contenidos procedimentales implicados en las planificaciones de los profesores? 

Los investigadores realizaron categorizaciones de los tipos de actividades que 

realizaron los profesores en el diseño de las unidades didácticas, centraron su atención en 

analizar cuatro aspectos: 

a) tipo de actividades, b) duración de las actividades, c) contenidos conceptuales 

implicados y d) contenidos procedimentales. Los investigadores agruparon las actividades 

en función del protagonismo de los implicados en el proceso, a continuación, se registran 

las actividades agrupadas por cada tipo de protagonismo. 

Protagonismo centrado en el profesor: orientación, exposición del profesor, 

utilización de medios audiovisuales, ejercicios realizados por el profesor en la pizarra, uso 

de mapas conceptuales y resumen del tema. 

Protagonismo compartido: experiencias de cátedra, trabajo del profesor con el gran 

grupo/puesta en común, programa guía y clases de dudas sobre el tema. 

Protagonismo centrado en el alumno: explicitación de ideas, lectura de un texto, 

actividades individuales de los alumnos (casi siempre de papel y lápiz), trabajo en 

pequeños grupos, trabajo de laboratorio, revisión de ideas y tareas para casa 
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2.2 Marco Teórico 

 
Para el desarrollo de la investigación se asumirán como referentes teóricos 

iniciales las siguientes categorías conceptuales: Práctica pedagógica; Flexibilidad, 

integración e interdisciplinariedad curricular; formación integral e investigación 

 
Práctica pedagógica Una fuente bibliográfica importante sobre las prácticas 

pedagógicas la constituye Henry A. Giroux (1992) pg. 31-32. al describir el rol del 

estudiante y el docente en sus actuaciones en un sistema educativo “que refuerza o 

conservan las relaciones de fuerza y reduce sus espacios para el ejercicio de su 

libertad…generando una actitud apática, desinteresada, poco crítica y reflexiva de 

nuestros estudiantes en el aula sobre los problemas sociales y culturales del país,..” 

 
Cambiar esta situación, exige formar profesores que sean críticos de los modelos 

educativos y las prácticas pedagógicas que los sustenta, de su propio ejercicio 

profesional, de los problemas y las soluciones sociales actuales en contextos particulares. 

Asumir este reto propone revisar críticamente las estructuras curriculares que sustentan 

la formación inicial de profesores para trascender los currículos parcelados con un 

conjunto de asignaturas orientadas al agregacionismo cultural de forma aislada que solo 

pretenden el desarrollo de habilidades técnicas, mecanicistas y reproductivas que 

permitan intervenir en el aula aplicando prácticas escolares previamente establecidas por 

diseñadores de currículo ajenos a los contextos escolares en que estas se aplican. 

 
“La modificación de este escenario requiere de la participación de profesores y 

estudiantes, el primero siendo capaz de reconocerse a sí mismos en un lenguaje 

desmitificador, de manera que puedan descubrir que toda tarea educativa es también una 

tarea política. En segundo lugar, los profesores han de verse como agentes de una 

especie de futuro distinto, más orientado a crear que a destruir las posibilidades de 

justicia social. Los profesores necesitan un discurso crítico y un lenguaje de 

posibilidades; necesitan ser capaces, de alguna manera, de interrogarse sobre el carácter 

de lo que hacen, pero también necesitan ver más allá del horizonte de lo posible. En 



23 
 

tercer lugar, reconocer que no se puede ser un intelectual público fuera de la política de 

representación.” (Bandala; 2009). 

 
En este sentido el Ministerio de Educación Nacional plantea en el numeral 3.2 de 

artículo 2 de la Resolución 2041 de 2016, que los programas de Licenciatura deberán 

asegurar que los estudiantes adquieran preparación en la práctica pedagógica. En ella, los 

estudiantes de Licenciatura deben comprender y apropiar las dinámicas del aula y su 

contexto, reconocer las diferencias y modalidades de formación de niños, niñas, 

adolescentes, jóvenes y adultos, y asociarla con la disciplina que se enseña y con las 

situaciones, eventos o fenómenos que dicha disciplina conlleva. 

 
Para lograrlo, la institución de educación superior diseñará sus currículos de los 

programas de Licenciatura asegurando que sus egresados una vez estén en el ejercicio de 

su profesión como licenciados, tengan la capacidad de garantizar la pertinencia y el logro 

de los procesos educativos a partir de la apropiación de los Estándares Básicos de 

Competencias, lineamientos curriculares y referentes de calidad, con el fin de fortalecer 

los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Para esto, el programa debe incluir 

formación en pedagogía, didáctica de los saberes escolares, formación disciplinar e 

investigativa tanto pedagógica como en el saber específico. El currículo debe incluir 

igualmente, componentes formativos y espacios académicos dedicados la práctica 

pedagógica y educativa, con la supervisión apropiada para apoyar su evaluación. 

La flexibilidad, la integralidad y la interdisciplinariedad desde lo normativo: 

 

El Decreto 2450 de 2015, al referirse a los aspectos curriculares básicos de los 

programas académicos, los plantea en términos de integralidad, flexibilidad e 

interdisciplinariedad, las cuales deben cumplir los siguientes parámetros: 

 
                        A    Integralidad 

 
• La identificación en el perfil ocupacional de criterios y mecanismos para 

desarrollo y evaluación de competencias generales y específicas; las actitudes, los 

conocimientos, las capacidades y las habilidades generales y las específicas del ejercicio. 
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Definición de estrategias pertinentes y efectivas orientadas al desarrollo de competencias 

comunicativas en un segundo idioma, con la indicación de los componentes del plan de 

estudios y los mecanismos evaluación para medir el desempeño de los estudiantes al 

finalizar el programa. 

 
• Los créditos académicos del programa en consideración con su duración y la 

distribución de los tiempos de las actividades a desarrollar en horas de acompañamiento 

del docente y de trabajo independiente, en atención a la modalidad de ofrecimiento. En 

la propuesta debe involucrarse la formación del estudiante en las dimensiones ética, 

estética, ambiental, filosófica, política y social. 

 
• Criterios y estrategias previstos con fines de dosificación de la actividad 

académica los estudiantes en concordancia con el sistema de créditos establecido. 

 
• La definición la ubicación de las prácticas pedagógicas y educativas dentro del 

plan de estudios, las cuales deben ir en aumento exponencial a medida los estudiantes 

avanzan en su programa. Para su materialización, se precisa la previsión de convenios 

cooperación con instituciones educativas, públicas o privadas, y con entidades 

gubernamentales o empresas privadas. 

 
• Definición de los requisitos y cualidades que debe cumplir el cuerpo profesoral 

del programa y las estrategias de evaluación y autoevaluación para su desarrollo y 

mejoramiento. 

 
• Definición de la correspondencia entre el tipo de trabajos y actividades a de los 

estudiantes respecto de los objetivos y la metodología del programa. 

 
• Diseño de estrategias para el fomento de la creatividad y el desarrollo del 

pensamiento autónomo en los estudiantes. 
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B   Flexibilidad 

 
• Previsión de políticas institucionales en flexibilidad en cuanto a la organización y 

jerarquización de los contenidos, reconocimiento de créditos, formación en 

competencias, estrategias pedagógicas, electividad y asignaturas optativas, doble 

titulación y movilidad, con la posibilidad para los estudiantes de participar en su diseño. 

Definición de reglas que permitan la continuidad, avance y la movilidad de los 

estudiantes en el sistema educativo y en la institución (homologación de créditos, 

reconocimiento de experiencias educativas y laborales equivalencias de títulos y 

transferencias). 

 
• Estrategias para la actualización currículo y el plan de estudios en consideración 

de las necesidades del entorno y en atención a los desarrollos investigativos, 

disciplinares, profesionales y pedagógicos. 

 
• Movilidad estudiantil con otras instituciones nacionales e internacionales. 

 

• Convenios cooperación con instituciones de educación básica, y superior, y con 

el laboral, para asegurar el tránsito de estudiantes en el sistema educativo y su inserción 

en el sistema productivo, de manera especial a partir la práctica pedagógica y educativa. 

 
• Políticas de fomento de la diversidad, la interculturalidad y el desarrollo de 

enfoques en educación inclusiva. 

 
C Interdisciplinariedad 

 

La definición de espacios y actividades curriculares y extracurriculares con trabajo 

interdisciplinario y establecimiento de acciones que permitan el tratamiento de 

problemas propios del programa y ejercicio laboral. 

 
- Flexibilidad curricular: A continuación se presentan algunas ideas registradas 

en el documento “Seis temas centrales asociados a las condiciones básicas de 

calidad de instituciones y programas de educación superior. (2013), el 
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documento inscribe el concepto de flexibilidad curricular asociado a nueve 

criterios: 

- Pluralidad: Cuando se define la flexibilidad curricular como la oferta de una 

diversidad de caminos de formación, cuando se propone el encuentro de 

distintas perspectivas en cursos abiertos a facultades diferentes o en cursos de 

una facultad que se ofrece como parte flexible a otras facultades, se está 

hablando de pluralidad. 

- Idoneidad: La flexibilidad requiere una consistencia básica que hace del 

egresado de un programa una persona capaz de responder a las expectativas 

sociales en un campo (profesión, disciplina u oficio). Los egresados de las 

instituciones de educación superior deben conocer el saber y el saber hacer (el 

paradigma) de su campo de acción y ser idóneos (poseedores del conocimiento 

pertinente, de la capacidad crítica y de la capacidad práctica que requiere 

realizar esa tareas con seriedad, calidad y eficiencia). 

- Coherencia: No se trata de superponer temas, problemas y perspectivas. Es 

importante que el núcleo profesional guarde la debida coherencia y que la parte 

flexible está compuesta de cursos o secuencias de cursos o actividades 

internamente coherentes. En la definición de lo obligatorio y lo opcional es 

esencial el criterio de coherencia y en la oferta de los cursos debe también 

distinguirse lo fundamental, lo que integra y da sentido de totalidad al conjunto 

de los elementos. 

- Integridad: Implica que los cursos opcionales sean en verdad formativos, 

basados en un verdadero conocimiento de los temas e idealmente en 

investigaciones y estudios previos y no puedan, por tanto, ser asumidos por los 

estudiantes (y menos aún por los docentes) como “adornos” o “costuras”; 

implica que se comprende que la flexibilidad es una estrategia que permite la 

actualización permanente, el desarrollo de los propios talentos y la satisfacción 

de los propios intereses, que favorece la movilidad de profesores y estudiantes 

y el aprovechamiento de los vínculos de la institución con su entorno; pero, 

ante todo y sobre todo, implica el compromiso de la institución y/o el programa 

con la formación integral. 
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- Equidad: El reconocimiento de las diferencias de intereses y talentos y la 

oferta de caminos distintos de la formación abre el espacio para que las 

diferencias que en un programa rígido pueden traducirse en motivos de 

marginamiento o exclusión sean tratadas como condiciones que favorecen 

ciertas elecciones y no otras; abre también el espacio para que la institución o 

el programa aprenda de esas diferencias para mejorar sus opciones de 

formación y para diversificar sus métodos pedagógicos 

- Pertinencia: Si se comprende que el profesional es un ciudadano que toma 

decisiones éticas, políticas y técnicas de impacto social, se entiende que la 

pertinencia no puede ser concebida como simple adecuación de los 

conocimientos y habilidades a una tarea particular. Cuando se plantea el 

problema de la pertinencia social de los conocimientos también es clave 

reconocer la existencia de distintas culturas y advertir que las IES se instalan 

en distintos escenarios culturales 

- Responsabilidad: El diálogo de las instituciones y programas con las 

comunidades académicas y con su entorno no se resuelve en la aplicación 

mecánica de las propuestas o en la adaptación acrítica a las exigencias. Las 

instituciones y programas son responsables de sus procesos internos y de las 

implicaciones de los cambios que introducen. Esa responsabilidad implica 

examinar críticamente si se cuenta con los docentes e investigadores capaces 

de formar los profesionales idóneos o de implementar los cambios sin 

menoscabo de la calidad, si se cuenta con los medios y ambientes adecuados y 

si los conocimientos producidos e impartidos son pertinentes en relación con el 

medio y con los ideales de formación. 

- Efectividad: La flexibilidad puede convertirse en una formalidad si no se 

trabaja con los profesores de cada programa en la definición de lo obligatorio y 

lo opcional. La flexibilidad se convierte en un principio inaplicable donde se la 

concibe como una ocasión de pérdida de poder o reconocimiento (cuando una 

problemática o una asignatura, por ejemplo, pasa de ser obligatoria a ser 

opcional) y no es eficaz donde no se cuenta con el compromiso de los 

académicos. Para que se libere el tiempo para lo opcional es necesario hacer un 
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uso intensivo del tiempo de la interacción pedagógica, asegurar una oferta 

electiva suficientemente amplia y de calidad y buscar la mayor integración 

posible entre las tres grandes funciones de la educación superior. 

- Mejoramiento permanente: La flexibilidad expresada en la revisión y 

actualización periódica de los programas no es otra cosa que el resultado del 

compromiso de la institución y el programa con el mejoramiento permanente. 

Pero el criterio de mejoramiento permanente debe servir también para decidir 

los cambios posibles y deseables en las estrategias pedagógicas y en las 

políticas de integración entre las tres funciones misionales de la educación 

superior. Es el criterio que orienta la flexibilización curricular como un todo y 

le da sentido. 

-  

La formación integral 

Tomando como referente el documento analizado en el apartado anterior “Seis 

temas centrales asociados a las condiciones básicas de calidad de instituciones y 

programas de educación superior. (2013), a continuación se registra los aportes 

asociados al concepto de formación integral articulado a la flexibilización. El documento 

señala que la formación integral requiere espacios para el desarrollo de la sensibilidad, el 

aprendizaje de la crítica y el encuentro entre las propuestas académicas y los intereses y 

talentos de los estudiantes, que cada estudiante tiene sus propios intereses y sus propios 

talentos y que la educación debe atender a esos intereses y ofrecer oportunidades para el 

desarrollo de esos talentos. Lo anterior llama la atención en la necesidad de diseñar 

proyectos curriculares flexibles desde la perspectiva de promover la autonomía en la 

formación de los estudiantes, partiendo de sus intereses y necesidades. Este propósito 

implica una ruptura en la tradicional forma de gestionar las reformas curriculares de los 

programas académicos. No son exclusivamente los intereses de las disciplinas los que 

deben sustentar lo que deben saber los estudiantes, también lo es las expectativas e 

intereses de los estudiantes, como las posibilidades y necesidades de los contextos en 

que cobra sentido su rol profesional. 
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Al respecto el documento argumenta que si los estudiantes deben someterse a 

currículos sobrecargados y rígidos no queda tiempo para la literatura, el cineclub, el 

semillero de investigación o el grupo de estudio sobre temas escogidos libremente. Pero 

es posible abrir espacio en el currículo para estas actividades sin renunciar a apropiar el 

saber requerido para cumplir cabalmente las tareas sociales que se supone deberá asumir 

el egresado. Si en su formación como profesional, como científico o como técnico ha 

adquirido el conocimiento básico de los lenguajes generales y específicos de su campo y 

es capaz de formular y resolver los problemas propios de ese campo, el egresado podrá 

acceder por su propia cuenta, cuando lo requiera, a los nuevos conocimientos que 

requiera. Lo importante es que la formación profesional o disciplinaria asegure un 

dominio del saber y el saber hacer propios del campo y que brinde las herramientas para 

un aprendizaje continuo. La capacidad de aprender autónomamente permite al egresado 

continuar por su cuenta un proceso de formación que lo mantendrá actualizado y le 

permitirá emplear las herramientas que cualifican su tarea. 

 
En la misma perspectiva el documento señala que los programas académicos deben 

promover en los estudiantes posibilidades para que encuentren y elijan temas de interés 

para trabajar en ellos autónomamente y su participación en grupos de investigación 

corresponde con la oferta de cursos, pasantías y propuestas de trabajo por parte de los 

profesores interesados en formar grupos de trabajo o investigación o en ofrecer a los 

estudiantes oportunidades para aplicar lo aprendido a través de sus contactos en la 

industria o en la academia. Esta condición implica otra ruptura en la forma de concebir 

los procesos de formación en los estudiantes, tradicionalmente centrados en la docencia, 

con muy pocas posibilidades de articulación con la investigación y escaso contacto con 

las complejidades sociales de los contextos. 

 
El documento resalta que los currículos “enciclopedistas”, que pretenden cubrir 

todas las áreas de la práctica posible de los egresados, no son ya viables porque el saber 

acumulado en cada área del conocimiento es tan vasto que no podría cubrirse a lo largo 

de una vida y porque los métodos, los instrumentos e incluso muchos conceptos están en 

permanente cambio. La formación integral, tal como se ha definido anteriormente, exige 

espacios para la expresión artística, para el ejercicio físico, para la reflexión sobre la 
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sociedad, el arte y la cultura y para el establecimiento de vínculos interdisciplinarios e 

interculturales alrededor de intereses compartidos. 

 
De acuerdo a los aportes presentados en el documento, la formación integral en la 

educación superior, debe ir más allá de la formación centrada en el saber especializado 

de cada carrera, en términos de Aponte (2013) debe promover en los estudiantes la 

capacidad de incorporarse profesionalmente a un mundo global e interdependiente, con 

sensibilidad intercultural, con visión global y con habilidades, para integrar saberes y 

proponer soluciones a problemas universales, preservando un equilibrio con la propia 

cultura, el sistema educativo y La sociedad que se quiere construir. 

 

Investigación, innovación y creación 

El documento que se ha tomado como referente para el desarrollo de las categorías 

conceptuales del proyecto, señala que la educación superior contemporánea se encuentra 

en un proceso de transformación que se expresa en el fortalecimiento de los vínculos 

entre las instituciones de educación superior, IES, la sociedad y el sector productivo. 

Cada vez cobra mayor fuerza la responsabilidad social del conocimiento, la importancia 

de estudiar los problemas del contexto, de atender a las necesidades sociales y de 

contribuir a cerrar las brechas de la inequidad. Cada vez más claro el papel de las 

ciencias humanas y las artes en el proceso de construcción de sociedad. La Declaración 

de la Conferencia Regional de la Educación Superior en América Latina y el Caribe, 

CRES-2008 señala que los estudios humanísticos, sociales y artísticos son “tan 

importantes como la generación y socialización del conocimiento en las áreas de ciencias 

exactas, naturales y tecnologías de producción” (CRES-2008, Literal E, numeral 7). El 

documento del MEN registra un valioso compendio de la normatividad en torno a la 

investigación que retomamos en este apartado: 

 
La Ley 30 de 1992, que organiza el servicio público de la educación superior 

propone como objetivo de la educación superior: “Trabajar por la creación, el desarrollo 

y la transmisión del conocimiento en todas sus formas y expresiones y promover su 

utilización en todos los campos para solucionar las necesidades del país” (Artículo 6, 
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Literal b). Establece que “los programas de maestría, doctorado y post-doctorado tienen 

a la investigación como fundamento y ámbito necesarios de su actividad” (Artículo 12) y 

que “los programas de doctorado se concentran en la formación de investigadores a nivel 

avanzado tomando como base la disposición, capacidad y conocimientos adquiridos por 

la persona en los niveles anteriores de formación” (Artículo 23). 

 
La Ley 1188 de 2008, que regula el Registro Calificado de programas de 

educación superior, establece que una de las condiciones de calidad de los programas es 

“la adecuada formación en investigación que establezca los elementos esenciales para 

desarrollar una actitud crítica, la capacidad de buscar alternativas para el desarrollo del 

país” (Condición 5). La misma Ley señala como condición de calidad “el fortalecimiento 

del número y calidad del personal docente para garantizar, de una manera adecuada, las 

funciones de docencia, investigación y extensión” (Condición 7). 

 
El Decreto 1295 de 2010, por su parte, establece que son condición de calidad 

indispensable para la obtención del Registro Calificado: “las actividades de investigación 

que permitan desarrollar una actitud crítica y una capacidad creativa para encontrar 

alternativas para el avance de la ciencia, la tecnología, las artes o las humanidades y del 

país” (numeral 5.5), para lo cual “el programa debe prever la manera cómo va a 

promover la formación investigativa de los estudiantes o los procesos de investigación, o 

de creación, en concordancia con el nivel de formación y sus objetivos” (numeral 5.5.1) 

y “debe describir los procedimientos para incorporar el uso de las tecnologías de la 

información y de la comunicación en la formación investigativa de los estudiantes” 

(numeral 5.5.2). La formación investigativa de los estudiantes supone “la existencia de 

un ambiente de investigación, innovación o creación, el cual exige políticas 

institucionales en la materia; una organización del trabajo investigativo que incluya 

estrategias para incorporar los resultados de la investigación al quehacer formativo y 

medios para la difusión de los resultados de investigación” (numeral 5.5.3.1). 

 
En cuanto a los resultados de procesos creativos de los programas en artes, el 

Decreto señala que “podrán evidenciarse en exposiciones, escenificaciones, 

composiciones o interpretaciones y sustentarse en registro de la obra, estudios sobre el 
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campo artístico y publicaciones en diversos formatos” (numeral 5.5.3.2). Las exigencias 

dependen de los niveles y son muy claras en las maestrías de investigación y los 

doctorados, en donde efectivamente puede hablarse de investigación. En estos últimos 

programas se plantea la exigencia de la participación de los estudiantes en los grupos de 

investigación o en las unidades de investigación del programa. Ello implica, 

naturalmente, disponer de profesores “que tengan a su cargo fomentar la investigación y 

que cuenten con asignación horaria destinada a investigar; títulos de maestría o 

doctorado o experiencia y trayectoria en investigación demostrada con resultados 

debidamente publicados, patentados o registrados” (numeral 5.5.3.4). 

 
Finalmente el documento plantea que el concepto de investigación que subyace a 

la normatividad antes expuesta no se restringe al trabajo de producción de conocimientos 

originales en una disciplina, validados por una comunidad académica internacional. Se 

trata de promover “la creación, el desarrollo y la transmisión del conocimiento en todas 

sus formas y expresiones” y “la formación investigativa de los estudiantes o los procesos 

de investigación, o de creación, en concordancia con el nivel de formación y sus 

objetivos”. Esto significa, por una parte, reconocer la multiplicidad de formas y 

expresiones del conocimiento, esto es, la diversidad de objetos, métodos, lenguajes y 

modos de validación de los conocimientos y, por otra parte, la diversidad de objetivos y 

niveles de formación. 

 
Una adecuada formación en investigación trasciende el simple desarrollo de los 

tradicionales cursos de metodología de la investigación o similares y parte de la 

formación de competencias que permitan el desarrollo de una actitud crítica. Existen 

diversos tipos y distintos niveles de investigación. Junto a la investigación disciplinaria 

que se valida por el juicio de las comunidades académicas internacionales, existen 

investigaciones orientadas a solucionar problemas del contexto, a cualificar procesos 

productivos y a mejorar las condiciones de vida de las comunidades. En todos los casos 

se cumplen las características de sistematicidad y empleo de conocimientos y métodos 

apropiados al problema. En todos los casos es clave la difusión de los productos 

simbólicos en los medios y espacios adecuados a su naturaleza. 
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Según la Universidad Nacional de Colombia (2012) considera que: 

El Proyecto Educativo del Programa –PEP– es un documento que contiene los 

lineamientos, las políticas y los principios que orientan y dirigen el desarrollo del 

programa. El PEP guarda la coherencia con el Proyecto Institucional y la 

dinámica de las profesiones, convirtiendo este documento en un instrumento de 

referencia y navegación, dentro de un ejercicio académico y argumentativo del 

querer ser. En este sentido, este documento debe explicitar los objetivos de 

aprendizaje del programa curricular y su articulación con las asignaturas previstas 

en el plan de estudios, de tal forma que se haga evidente tanto el desarrollo de 

estos objetivos como la evaluación de los mismos. El PEP debe adaptarse a los 

cambios internos del Programa producto del impacto de su entorno, sin modificar 

sus principios fundamentales sobre los cuales ha emergido, viéndose como un 

acuerdo de evolución, transformación y discusión. (p.2) 

 

                           Según la Universidad Autonoma de Occidente de Cali (2003) considera que: 

El formato de microdiseño de curso es una herramienta que muestra la Ruta 

de Aprendizaje. Allí, partiendo de los objetivos, tomando como eje los 

desempeños esperados, el docente diseña las actividades adecuadas y coherentes 

con los criterios de evaluación. Es decir, ahí se definen y plasman las 

especificidades de todos los componentes del proyecto curricular, buscando 

alcanzar el mayor nivel de detalle que permita la visualización e implementación 

del mismo, de acuerdo con sus objetivos. Los componentes del formato del 

diseño microdiseño son: objetivos de aprendizaje, desempeños, contenidos, 

actividades de aprendizaje (antes, durante y después), criterios de evaluación y 

momento de realización. (p.4) 

 

Según el reglamento de práctica de la faculta de educación, Universidad surcolombiana (2011) se 

planta que: 

 La Elaboración del Proyecto de Acción Pedagógica: Es una propuesta inicial 

sobre la planeación, programación curricular y demás actividades a ejecutar en la 

PRÁCTICA PEDAGÓGICA, basándose en los contenidos de las unidades 

temáticas recibidas inicialmente del Cooperador y las orientaciones del Asesor. 

Se realizará en dos etapas: una a la iniciación de la acción docente y se deberá 

sustentar al Asesor, y la otra al finalizar la Práctica pedagógica. Así mismo, 
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deberá entregar una reflexión sobre algún aspecto relevante de su acción docente  

(p.2).    

Asi mismo se plantea acerca del diseño de la accion pedagogica para las unidades 

de enseñanza donde debe estar estructurada de la siguiente manera: 

 Nombre de la unidad didactica 

Alcance e intencionalidad educativa de la unidad didáctica: Por qué y para 

qué se incluye dicha unidad didáctica en la estructura curricular para un grado 

específico.  

Debe estructurarse a partir de Estándares 

Verificación del nivel de prerrequisitos.Identificar conocimientos, procesos y 

desempeños que tienen los estudiantes respecto a la unidad didáctica. Hay que 

averiguar sobre lo que saben y saben hacer para activar y fundamentar conceptos 

previos e iniciar la acción pedagógica. Se debe diseñar una evaluación 

diagnostica. 

Organización de la unidad didáctica. Qué deben saber y saber hacer los 

estudiantes a partir de las competencias básicas (conceptual, procedimental y 

actitudinal); es decir, habitlidades de pensamiento, destrezas, actitudes, valores, 

hábitos y prácticas. 

 Recursos. Con qué materiales va a realizar la acción pedagógica. Debe hacer 

referencia al, material educativo (equipos audio-visual, libros de texto, internet, 

entre otras) con que cuenta la institución para que usted pueda elaborar su propio 

material. 

Proceso metodológico. Cómo realizó las actividades para el aprendizaje de los 

estudiantes. Cuáles son las estrategias metodológicas y didácticas que vaya 

emplear para el logro de las competencias básicas y específicas. Aquí entra en 

juego la fundamentación teórica y didáctica que trae el practicante con el modelo 

pedagógico propuesto por la institución educativa. El proceso didáctico y 

metodológicodebe describirse detalladamente en el plan de clase o diario de 

clase, que es un instrumento de, construcción y sentido de la enseñanza y el 

aprendizaje; de análisis y reflexión pedagógica. 

Evaluación. Verificar si lo que deben saber y saber enseñar los estudiantes-practicantes se 

ha cumplido o si es necesario diseñar estrategias de refuerzo. Se debe diseñar un instrumento de 

evaluación de la unidad didáctica (p.16) 

 



35 
 

3 ESTRUCTURA METODOLÓGICA 
 

 
El proyecto “Diseño y gestión de un programa de prácticas para la formación 

inicial de profesores de la Facultad de Educación en la Universidad Surcolombiana” se 

inscribe en un enfoque de investigación cualitativa, explorativa y transformadora. Su 

carácter cualitativo se sustenta porque centra su interés en caracterizar cualitativamente 

las prácticas pedagógicas, mediante la participación activa de los sujetos que interviene en 

ellas. Es de carácter exploratoria porque se constituye en un acercamiento a los escenarios 

en los que se diseñan y desarrollan estas prácticas pedagógicas, como posibilidad de 

reconocerlas críticamente. Es de carácter transformadora, porque su reconocimiento 

crítico se convierte en las bases sobre las cuales se potencialicen y/o diseñen nuevas 

perspectivas y alternativas que permitan redimensionar las prácticas pedagógicas. De esta 

manera, el proyecto busca reconocer críticamente los sustentos conceptuales y 

procedimentales de las prácticas pedagógicas de los programas académicos de la facultad 

de educación, su impacto en los procesos de formación inicial de profesores, para desde 

ellos construir un programa de prácticas pedagógicas alternativo que permita formar el 

profesor que requiere la escuela de hoy 

 

En el proyecto de investigación la auxiliar de investigación participa en la siguiente 

fase: 
 

3.1 FASE I 

 

En la fase de caracterización se aplicó el instrumento tipología de saberes (imagen 

1) para la recolección de la información según los once criterios de distinción de los 

saberes que sustentan las prácticas pedagógicas: relación con la naturaleza, relación con 

el objeto de conocimiento, relación con la práctica, relación con el objetivo general, el 

ámbito o escenario de adquisición, el modo de adquirirlo, el nivel de estructuración del 

saber, las posibilidades de explicitación, la objetivación del saber, la formalización del 

saber en un discurso y la posesión del saber o rol del actor con el actor; todo esto 

propuestos en la investigación “las prácticas pedagógicas y formación inicial: Desafíos 

pendientes” Latorre 2006. 
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Se presenta la imagen N° 1, cuadro de tipologías para la recolección de 

información según los 11 saberes de Tipologías la Torre 2006, el cual tiene una 

fiabilidad y validez avalada por el grupo de investigadores principales del “Proyecto 

Diseño y Gestión de un Programa de Prácticas para la formación inicial de profesores en 

la Facultad de Educación de la Universidad Surcolombiana”. 

 

 

 

Imagen 1Cuadro de Tipologías LaTorre 2006 

 

Con los referentes planteados se propone una estructura metodológica adaptada a los 

intereses del proyecto de investigación. Latorre sugiere caracterizar las prácticas 

pedagógicas a partir de los discursos personales, institucionales y las actuaciones, la 

caracterización se desarrolla desde la teoría de las buenas razones que propone la autora, 

en las tablas siguientes se muestra la forma como se asume el proceso de caracterización 

para cada aspecto. Las tablas N° 3, 4,5, 6, 7; incorporan como categoría de análisis la 

tipología de prácticas sugeridas por Mialaret, citadas por Latorre 2006 y se pretende en el 

proceso de caracterización identificar el tipo de prácticas que está presente en los 

discursos y las actuaciones de los profesores en formación inicial. 
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    Tabla 3 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde los discursos personales sustentada en la 
teoría de las buenas razones 

Unidad 

de 

Análisis 

Categoría de 

análisis 

Indicadores de análisis Descriptores de 

análisis 

Fuente de 

análisis 

Discurso 

personal 

Contenidos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

Argumentos 

asociados a: 

(EI) Creencias e 

ideas previas 

Multitarea 

  (PR)Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (II) Intereses 

institucionales 

 

  (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 (IPD) Intereses 

pedagógicos, 

didácticos y 

culturales 

 

 Objetivos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 (RS) Replicar 

un saber 

individual/repli 

car un saber 

validado por 

una comunidad 

científica 

 

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (CIP) Conocer e 

informar 

procedimientos, 

reglas y 

normas/predecir 

resultados 

favorables del 

curso 

 

  (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 (DCC) Describir 

una 

realidad/Conocer 

para comprender 

la realidad desde 

diferentes 

perspectivas 

 

 Metodología (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 (DAE)) Diseño de 

actividades 

sustentadas en la 

experiencia 

personal 

 

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (DAC) Diseño de 

actividades 

derivadas de la 

lógica del 

contenido 
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 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 (DAP)Diseño de 

actividades 

sustentadas en la 

pertinencia y 

necesidad del 

contexto 

Evaluación (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 (AI) Verificar 

nivel de 

aprendizajes 

individuales 

logrados 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (AR) Identificar 

nivel de alcance 

de resultados 

previstos por el 

profesor 

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 (APE) Criterios 

de evaluación 

definidos a partir 

de las 

perspectivas de 

los diferentes 

participantes 

Fuente: Latorre (2006) 
 

 

 
 
 

Tabla 4 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde los discursos institucionales (proyecto 
curricular) sustentada en la teoría de las buenas razones 

 

Unidad 

de 

análisis 

Categoría 

de análisis 

Indicadores de 

análisis 

Descriptores de análisis Fuente de 

análisis 

Discurso 

institucional 

(Perspectiva del 

programa 

académico) 

Sustento 

teórico 

(PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

(PDT) El proyecto curricular (PC) 

presenta debilidad en su estructura 

teórica asociada a la formación del 

profesor 

Proyecto 

curricular 

 (PR) Práctica (PFT) El PC cuenta con una fuerte  

 reproductiva/saber estructura teórica asociada al 

 práctico conocimiento profesional y 

  competencias profesionales 

  (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

(POF) El PC cuenta con una estructura 

teórica organizada y flexible a saberes 

teóricos y prácticos orientados a la 

intervención escolar 
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Propósitos de 

formación 

(PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

(PSD) El PC otorga relevancia en la 

formación de los profesores a los 

saberes disciplinares preexistentes 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

(POR) El PC orienta la formación de 

los profesores a fortalecer la 

naturaleza teórica de las disciplinas, a 

la descripción de procedimientos y 

verificación de resultados 

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

(PRNS) El PC integra en los 

propósitos de formación de sus 

profesores el desarrollar competencias 

profesionales orientadas a conocer 

para rediseñar, reformular y 

eventualmente elaborar nuevos 

saberes. 

Sustento 

metodológico 

(Plan de 

estudios) 

(PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

(PER)Plan de estudio con estructura 

rígida, con debilidad en criterios de 

flexibilidad, integralidad y 

transversalidad curricular (PR) Práctica 

 reproductiva/saber  

 práctico  

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

(PEFT) Plan de estudios con 

estructura organizada, flexible, 

integral y con elementos de 

transversalidad curricular 

Fuente:  Latorre (2006) 

 

 
 
Tabla 5 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde los discursos institucionales (programa de 
curso del formador) sustentada en la teoría de las buenas razones 

Unidad de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

Indicadores de análisis Descriptores de 

análisis 

Fuente de 

análisis 

Discurso institucional 

( perspectiva del 

formador) 

Contenidos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

Argumentos 

asociados a: 

(EI) Creencias e 

ideas previas 

Programa de 

curso 

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (II) Intereses 

institucionales 

 

  (PT) Práctica 

transformativa/sabe 

r teórico- 

especulativo 

 (IPD) Intereses 

pedagógicos, 

didácticos y 

culturales 

 

 Objetivos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 (RS) Replicar un 

saber 

individual/replicar 
  un saber  
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   validado por una 

comunidad científica 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (CIP) Conocer e 

informar 

procedimientos, 

reglas y 

normas/predecir 

resultados 

favorables del curso 

 (PT) Práctica 

transformativa/sabe 

r teórico- 

especulativo 

 (DCC) Describir una 

realidad/Conocer 

para comprender la 

realidad desde 

diferentes 

perspectivas 

Metodología (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 (DAE)) Diseño de 

actividades 

sustentadas en la 

experiencia personal 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (DAC) Diseño de 

actividades 

derivadas de la 

lógica del contenido 

 (PT) Práctica 

transformativa/sabe 

r teórico- 

especulativo 

 (DAP)Diseño de 

actividades 

sustentadas en la 

pertinencia y 

necesidad del 

contexto 

Evaluación (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 (AI) Verificar nivel 

de aprendizajes 

individuales logrados 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 (AR) Identificar 

nivel de alcance de 

resultados previstos 

por el profesor 

 (PT) Práctica 

transformativa/s 

aber teórico- 

especulativo 

 (APE) 

Criterios de 

evaluación 

definidos a 

partir de las 

perspectivas 

de los 

diferentes 

participantes 

Fuente:  Latorre (2006) 
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Tabla 6 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde las actuaciones de los profesores en 
formación inicial sustentada desde la tipologia de actividades de Pro Bueno y Otros (2000)  

Unidad de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

Rol del 

profesor 

Indicadores de análisis Fuente de 

análisis 

Actuaciones (PE) Práctica 

experiencial/ 

Protagonismo 

centrado en la 

experiencia del 

profesor 

(SC) 

Socializador 

(OA) Orientación de la actividad Multitarea 

 (EP) exposición del profesor  

  (MA) utilización de medios audiovisuales 

  (EP) ejercicios realizados por el profesor 

en la pizarra 

 

   (MC) uso de mapas conceptuales  

   (RT) resumen del tema  

 (PR) Práctica 

reproductiva/ 

Protagonismo 

centrado en el 

aprendizaje del 

estudiante 

(IN) 

Instructor 

(EI) explicitación de ideas  

 (LT) lectura de un texto  

  (AI) actividades individuales de los 

alumnos (casi siempre de papel y lápiz) 

 

  (TPG) trabajo en pequeños grupos  

   (TL) trabajo de laboratorio, talleres  

   (RI) revisión de ideas  

   (TC) tareas para casa  

 (PT) Práctica 

transformativa/ 

Protagonismo 

compartido 

(Intereses del 

profesor y el 

estudiante) 

(FC) 
Formador 

Científico 

(DAA) Diseño de ambientes de 

aprendizaje asociados a interés 

compartidos 

 

  (TGG) trabajo del profesor con el gran 

grupo/puesta en común, negociación de 

significados, construcción colectiva de 

saberes 

 

   (DPT) programa guía, diseño de tarea 

situadas a las posibilidades y necesidades 

del contexto 

   (PC) Puesta en común de construcciones  

Fuente: Pro bueno y otros (2000) 

 

 

 

 

 
Tabla 7Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica a partir de los discursos personales, institucionales y 
las actuaciones de los profesores en formación inicial 

 Fuente de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

 Tipología de prácticas 

Unidad de 

análisis 

PE 

Práctica 

experiencial 

PR 

Práctica 

reproductiva 

PT 

Práctica 

transformativa 

   Código o Indicadores de análisis 
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Discurso 

personal 

Multitarea Contenidos (EI) (II) (IPD) 

 Objetivos (RS) (CIP) (DCC) 

  Metodología (DAE) (DAC) (DAP) 

  Evaluación (AI) (AR) (APE) 

Discurso 

institucional 

Proyecto 

curricular 

Sustentos 

teóricos 

(PDT) (PFT) (POF) 

  Propósitos de 

formación 

(PSD) (PPR) (PRNS) 

  Sustentos 

metodológicos 

(PER)  (PEFT) 

 Programa de 

curso (Micro 

currículo) 

Contenidos (EI) (II) (IPD) 

Objetivos (RS) (CIP) (DCC) 

Metodología (DAE) (DAC) (DAP) 

  Evaluación (AI) (AR) (APE) 

Actuaciones Multitarea Socializador (OA) 
(EP) 

(MA) 

(EP) 

(MC) 
(RT) 

  

  Instructor  (EI) 

(LT) 
(AI) 

(TPG) 

(TL) 

(RI) 

(TC) 

 

  Formador   (DAA) 

(TGG) 
(DPT) 
(PC) 

                            Fuente:  Latorre (2006) 
 

Con la tabla N° 3 se realizó la caracterización de la multitarea unidad didáctica II 

desde los discursos personales, la tabla N°4 se realizó la caracterización del PEP desde 

los discursos institucionales, la tabla N° 5 se caracterizó el programa de curso 

(Microdiseño de didáctica II), la tabla N° 6 se realizó la multitarea desde las actuaciones 

siendo este un producto de los estudiantes conocido como PAP y en la tabla N° 7 se 

consolida la caracterización de las prácticas pedagógicas a partir de los discursos 

personales, institucionales y las actuaciones de los profesores en formación inicial 
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4 FUNCIONES DEL AUXILIAR EN EL PROCESO INVESTIGATIVO 

 

A continuación, se presentan las funciones que se cumplieron como auxiliar de 

investigación durante el desarrollo y ejecución del Proyecto: 

 
a) Revisar fuentes primarias y secundarias de información relacionadas con 

el Proyecto. 

b) Seleccionar los documentos del Programa de Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental que serán analizados durante la investigación 

 
c) Aportar en la argumentación sobre las alternativas metodológicas y 

procedimentales que convienen dentro del proyecto de investigación. 

d) Recolectar la información obtenida por medio de la aplicación de 

instrumentos avalados en el proyecto. 

 
e) Aplicar instrumentos y protocolos de la investigación 

bajo la supervisión del director del proyecto. 

f) Contribuir en la elaboración de los productos parciales y finales del 

 

Proyecto como generación de informes, artículos, seminarios y demás derivados de 

la investigación. 

 
g) Contribuir a la discusión de resultados y conclusiones del proyecto 

investigativo. 

h) Contribuir a la divulgación del informe de la investigación en la Facultad 

de Educación de la Universidad Surcolombiana. 
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5 PLAN DE TRABAJO COMO AUXILIAR DE INVESTIGACIÓN 
 
                           

                         Tabla 8 Plan de trabajo 

FASE 1 ACTIVIDAD PRODUCTOS ESPERADOS 

Revisión 

Documental 

Revisión y análisis del convenio 

suscrito entre la Universidad 

Surcolombiana y la Amazonia, 

referente teórico y antecedentes. 

Convenio, antecedentes y referente teórico, 

Obtenr Buenos fundamentos sobre el proyecto 

de investigación 

Reuniones Participación activa con los 

investigadores principales del 

Proyecto y el asesor  

 

Tener una participación activa en el desarrollo de 

las  secciones y/o actividades que se realicen en 

el Proyecto 

(Anexo 8) 

Selección 

documental 

Selección de los documentos 

como Microdiseño de Didáctica 

II, Proyecto Educativo 

Pedagógico del Programa, Unidad 

Didáctica II, Proyecto de Acción 

Pedagógica del Programa 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental 

Tener los documentos que serán analizados 

durante la investigación. 

Recolección 

de la 

Información 

 
Primer avance 

Aplicación de instrumentos de 

recolección de información según 

los 11 saberes de Tipologías Latorre 
2006 

Realizar aportes en el análisis de la información y 

el análisis global de los cuadros de tipologías 

según los 11 saberes 

Latorre 2006 

Socialización 

en Congresos 

Participación en calidad de ponente 

en el I Encuentro Regional de 

Saberes Disciplinares, Pedagógicos 

y Didácticos de las Ciencias 

Naturales y la Educación Ambiental 

(Anexo 2) 
 

Participación en calidad de ponente 

en la “ II Jornada de investigación –

Facultad de 

Educación” (Anexo 3) 

Dar a conocer avances realizados desde el 

Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental como auxiliar de 

investigación en el “Proyecto Diseño y Gestión 

de un Programa de Prácticas para la formación 

inicial de profesores en la Facultad de 
Educación de la Universidad Surcolombiana”. 
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 Sistematización 

de resultados, 

sustentada en la 

teoría de las 

Buenas Razones 

 
Segundo avance 

Realización de la sistematización 

de los resultados obtenidos en las 

tablas según la estructura 

metodológica sustentada en la 

teoría de las Buenas Razones 

Sistematizar los resultados obtenidos en las 

tablas según la estructura metodológica para 

caracterizar las prácticas pedagógicas desde los 

discursos personales e institucionales 

sustentadas en las teorías de las Buenas razones, 

mediante los documentos de la Multitarea 

(Unidad Didáctica II), el 

Proyecto Curricular (PEP) y el Programa de Curso 
(Microdiseño de Didáctica II) 

Sistematización 

de resultados, 

sustentada desde 

la tipología de 

actividades de 

Probueno y 

Otros 2000 

 
Tercer avance 

Realización de la sistematización 

de los resultados obtenidos en la 

tabla según la estructura 

metodológica sustentada desde la 

tipología de actividades de 

Probueno y Otros 2000 

Sistematizar los resultados obtenidos en la tabla 

según la estructura metodológica para 

caracterizar las prácticas pedagógicas desde las 

actuaciones de los profesores en formación inicial 

sustentada desde la tipología de actividades de 

Probueno y 

Otros 2000 

Análisis de 

los 

resultados 

 
Cuarto avance 

Participación en el análisis de los 

resultados obtenidos derivados de 

las tablas según la estructura 

metodológica sustentada en la 

teoría de las Buenas Razones y de 

Probueno y Otros 2000 

Caracterización de las Prácticas Pedagógicas 

del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental para aportar a 

las conclusiones del 

Proyecto de investigación. 

Conclusiones 

 
Quinto avance 

Elaboración de las conclusiones Elaborar conclusiones acerca del aporte que 

realiza la auxiliar de investigación a partir de la 

Caracterización de las Prácticas Pedagógicas del 

Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental en el 

Proyecto 

Informe final de 

auxiliar de investigación 

 
Sexto avance 

Elaboración del informe final 

de auxiliar de investigación 

para la investigadora principal 

del Proyecto y el asesor 

principal. 

Contribución a la elaboración del 

informe final en el “Proyecto 

Diseño y Gestión de un Programa 

de Prácticas para la formación 

inicial de profesores en la Facultad 

de 
  Educación de la Universidad Surcolombiana”.  

Informe final de auxiliar de investigación. 
Documento de informe final de investigación. 
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6 APORTES 

 
6.1 Aportes al proceso de investigación 

 

A continuación, se presentarán los aportes realizados en la fase 1 de acuerdo al 

plan de trabajo establecido como auxiliar de investigación y a la estructura metodológica 

del Proyecto. 

 
Fase de caracterización: se desarrolló el proceso de caracterización de las 

prácticas pedagógicas en el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental de la Facultad de Educación en la Universidad Surcolombiana. 

 
En esta fase se aplicó el instrumento para la recolección de la información según 

los once criterios de distinción de los saberes que sustentan las prácticas pedagógicas: 

relación con la naturaleza, relación con el objeto de conocimiento, relación con la 

práctica, relación con el objetivo general, el ámbito o escenario de adquisición, el modo 

de adquirirlo, el nivel de estructuración del saber, las posibilidades de explicitación, la 

objetivación del saber, la formalización del saber en un discurso y la posesión del saber o 

rol del actor con el actor. 

 
Este instrumento aplicado en los documentos: Microdiseño de Didáctica II, Unidad 

Didáctica II, Proyecto Educativo Pedagógico del Programa (PEP), Proyecto de Acción 

Pedagógica (PAP), corresponde a un instrumento avalado por el grupo de investigadores 

principales del Proyecto, el cual fue utilizado por la auxiliar de investigación para 

contribuir a la fase de caracterización por parte de programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, dicha caracterización realizada evidencia los 

registros, análisis de los argumentos encontrados y los análisis globales de la 

información por cada criterio o saber de distinción que continuación se presentan: 
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MICRODISEÑO DE DIDÁCTICA II 

 
Tabla 9 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 1: NATURALEZA 

¿Qué tipo de saberes 
sustenta el programa 
académico desde su 
naturaleza? 

Empírico Práctico Teórico-especulativo 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
página 2, presentación 
resumen del curso, párrafo 
2 

Registro en el 

documento: 

R1: página 2, 

presentación resumen del 

curso, párrafo 1 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados 

en el documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 A1: Preguntas como: 
¿cómo  organizar    las 

actividades en un ciclo de 

aprendizaje 

correspondiente  a   una 

secuencia didáctica o un 

plan de   aula?   ¿Qué 

variables/criterios tener en 

cuenta para ello? ¿Qué 

relación hay entre   los 
contenidos, actividades y 

finalidad?  ¿Qué  sucede 

durante la clase? ¿Cómo 

reflexionar sobre la práctica 

pedagógica    en    el  aula? 

¿Cuáles son  las 

competencias, desde una 

educación en ciencias, que 

se deben promover en el 

aula?¿cómo evaluar las 

competencias  que 

desarrollan los estudiantes? 

¿Qué aportan los 

lineamientos curriculares y 

los estándares básicos de 

competencia a la 
secuenciación didáctica en 

el aula?, ¿cómo intervenir 

investigativamente en el 

aula? Son interrogantes 

orientadores que guiarán el 
  desarrollo del curso.  

 

A1: Abordaje teórico- 

práctico desde las 

diferentes estrategias de 

enseñanza y aprendizaje 

de la enseñanza de las 

Ciencias Naturales 

contrastando las 

diferentes propuestas 

según las 

investigaciones actuales 

en didáctica de las 

Ciencias y desde las 

didácticas específicas, 

mediante actividades 

prácticas por parte del 
estudiante 
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Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Teniendo en cuenta la 

categoría de análisis 
Naturaleza, desde el saber 

práctico del programa 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental, en la 

presentación del resumen 

del curso didáctica II, se 

analiza la naturaleza desde 

lo práctico, teniendo en 

cuenta el poder responder a 

diferentes interrogantes que 

se presentan a la hora de 
intervenir en el aula con el 

uso de recursos didácticos 

que posibiliten el 

aprendizaje. 

Análisis de la 

información: 

El microdiseño 

Didáctica II de las 
Ciencias Naturales del 

programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

opta por generar 

diferentes estrategias 

metodológicas que 

contribuyan a las 

estrategias de enseñanza 

-aprendizaje teniendo en 

cuenta referentes de 

investigaciones actuales 
en la didáctica de las 

Ciencias las cuales 

optimizan el desarrollo 

de la Unidad Didáctica. 

Análisis global de la información: 

El Microdiseño de Didáctica II, desarrollado en el Programa Licenciatura en 
Ciencias Naturales y Educación Ambiental , está diseñado de tal manera que en 

la naturaleza del microdiseño presenta debilidades hacia el saber empírico y 

resaltando por parte del docente formador los saberes práctico y teórico 

especulativo, donde parte de unos referentes de investigación hacia la didáctica 

de las Ciencias para la construcción del conocimiento científico, cotidiano y 

escolar, que cada estudiante desarrolla desde el saber teórico especulativo que le 

sirven como base para la práctica al momento de desarrollar la Unidad Didáctica 

durante un determinado tiempo en el establecimiento educativo. 

 

 

 

 

 

 

 
Tabla 10 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 2: RELACIÓN QUE ESTABLECE CON EL OBJETO DE 

CONOCIMIENTO 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con el 

objeto de 

conocimiento? 

Saberes personales Saberes locales Saberes generales 

Registro en el 

documento: 

R1: competencias 

generales Pág. 2-3 

Registro en el 

documento: 

R1: competencias 

generales Pág. 2-3 

Registro en el 

documento: 

R1: competencias 

generales Pág. 2-3 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados 

en el documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 
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A1:SABER SER 

 

El espíritu 

investigativo del 

futuro educador le 

permitirá enfatizar en 

el desarrollo de la 

creatividad  y 

sensibilidad, de tal 

manera que mediante 

actividades de 
investigación y 

docencia, produzca 

cambios acordes a las 

tendencias didácticas 

actuales en las 

Ciencias Naturales. 

A1: SABER: 

INTERPRETATIVA La 

actividad docente del futuro 

educador se caracterizará por 

una visión crítica sobre la 

naturaleza de la ciencia, su 

evolución y sus relaciones 

con la sociedad, Con lo cual 

deberá interpretar textos 

científicos y didácticos de 

aspecto  continuo   o 
discontinuo, sumado a esto 

deberá   identificar 

argumentos de diferentes 

autores que le servirán para 

manejar un mayor bagaje en 

la didáctica de las ciencias 

ARGUMENTATIVA  El 

futuro educador podrá 

explicar por qué, cómo y 

para qué se hace 

investigación en didáctica de 
las ciencias naturales, para 

esto se debe valer de la 

habilidad para poder 

sustentar conclusiones que 

sean pertinentes en cada 

contexto 

PROPOSITIVA el futuro 

educador podrá llevar a la 

práctica propuestas 

diseñadas de 
implementación de la 

enseñanza integrada en las 

Ciencias  Naturales,  con  un 
enfoque CTS 

 

A1:SABER HACER 

El futuro   educador 

abordará problemáticas 

de la enseñanza   y 

aprendizaje    de las 

Ciencias Naturales, con 

estudio  y  reflexión, 

adecuando al contexto y 

experimentando los 
conocimientos 

adquiridos   en  su 

formación académica 

para ejercer la docencia 

en ésta área. Para esto 

deberá aplicar alguna 

estrategia de enseñanza 

conocidas en el curso, 

donde pueda articular el 

manejo de las TIC. 

 Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del 

Programa 
Licenciatura   en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 

se establece un tipo de 

saber personal en cuál 

es el Ser, teniendo en 

cuenta el objeto de 

conocimiento, el cual 

es competente para re 

significar  los 

fundamentos del 

conocimiento tanto 
teóricos y 

metodológicos, 

utilizando diferentes 

Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del Programa 

Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación 

Ambiental, también se 

encuentra establecido el 

tipo de saber local 

desempeñando diferentes 

técnicas, el cual se 

encuentra estipulado en las 

competencias generales del 

curso, siendo necesario 

tener un saber 

interpretativo donde el 

futuro Licenciado sea 
capaz de armonizar el 

clima  de  trabajo y utilizar 
al        máximo        ayudas 

Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del 

Programa 
Licenciatura   en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

se establece   el 

conocimiento con 

relación con el objeto 

de conocimiento 

teniendo en cuenta el 

saber general que se 

encuentra dentro de 

las competencias 

generales del Saber 
Hacer con el propósito 

de generar el 

aprendizaje 
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estrategias dinámicas 

para la evaluación y 

ser competente para 

desarrollar la Unidad 
Didáctica para llevar a 

cabo el   diseño 

curricular de Ciencias 

Naturales, estipulado 

por el Ministerio de 

Educación,  el  cual 

cuenta  con   las 

herramientas 

necesarias para ejercer 

la investigación en el 

campo laboral  del 

futuro egresado 

didácticas, incluyendo los 

laboratorios naturales que 

ayudan a profundizar el 

conocimiento escolar y 
cotidiano con las bases en 

el conocimiento científico 

que sean capaces de 

reflexionar sobre la 

importancia de la 

formación pedagógica y 

didáctica de las Ciencias 

Naturales, y así enfatizar en 

el diseño de la unidad 

didáctica para aplicarla en 

el centro educativo 

particularizando todo esto 
mediante el enfoque 

ciencia, tecnología y 
sociedad. 

significativo entre los 

estudiantes mediante 

el implemento de las 

TICS 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II, del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, está diseñado con los saberes que tienen 

relación con el objeto de conocimiento y en las competencias generales del curso, 

se evidencian los tres saberes: el personal, local y general, registrándose el ser, 

saber y hacer, resultando importante para diseñar y aplicar la unidad didáctica en 

el establecimiento educativo cumpliendo el propósito que se tiene de generar un 

aprendizaje significativo a los estudiantes utilizando las herramientas de las 

TICS, mediante el enfoque Ciencia Tecnología y Sociedad siendo necesarias para 
  ejercer la investigación en el campo laboral.  

 

 

 
 

 

 

 
Tabla 11 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 3: RELACIÓN CON LA PRÁCTICA 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 
en relación con la 

práctica? 

Utilitario e 
  instrumental  

Normativo Orientador y guiado 

Registro en el 

documento: 

R1: Página 10, párrafo 

1, metodología 

Registro en el 

documento: 

R1: 

Registro en el 

documento: 

R1: Página 10,párrafo 

final de la Metodología 
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Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: 
 

Para el desarrollo del 

curso, en cuanto a sus 

competencias se tiene 

en cuenta que el 

estudiante es el eje 

central del proceso 

educativo, de ahí, que 

se busque en cada una 

de las sesiones la 

participación de 

manera activa de los 
estudiantes, a través de 

preguntas de análisis, 

en un diálogo socrático, 

debates, situaciones 

problemas, talleres, 

lecturas, paneles, mesa 

redondas, foro de 

videos que relacionan 

la temática con su 

entorno y sobre la cual 

pueden actuar. 

A2: 

involucrar las TIC 

como recurso didáctico 
en la aplicación de su 

clase 

 
A1: 

Salida   pedagógica 

(extramuros), 

Intercambio     de 

experiencias 
pedagógicas   con 

instituciones educativas 

a nivel superior    y 

básico-medio: busca la 

articulación  de  los 

contenidos vistos en el 

curso  con   las 

experiencias 

pedagógico- didácticas 

en otros contextos sea a 

nivel escolar. Tendrá 

una duración de 3 días y 
se  realizará   en 

instituciones educativas 

de la ciudad de Cali. 

Análisis de la  Análisis de la 
información: 
La identificación de la 
categoría de análisis con 
relación con la práctica 
en el saber orientado y 
guiado, el cual está 
explicado en la 
metodología de trabajo 
donde en el transcurso 
del semestre se 
desarrollan diferentes 
actividades, todo lo que 
desarrolla a lo largo del 
semestre se contrasta 
con la salida de la 
práctica pedagógica 
extramuros 

información: 

El tipo de saber 
identificado en el 

microdiseño de 

didáctica II con 

relación a la práctica en 

el Programa 

Licenciatura en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 
se evidencia en la 

metodología de trabajo 

del curso un saber 

utilitario instrumental, 

buscando fortalecer las 

habilidades 
pedagógicas y 

didácticas a través 

diferentes estrategias 

didácticas que se 
  desarrollan a lo largo  
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 del semestre en este 

curso, permitiendo 

relacionar la enseñanza 

y el aprendizaje de las 
Ciencias Naturales con 

el uso de las TIC 

utilizándolo como un 

recurso didáctica 

 Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II, del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental; el tipo de saber que se establece con relación 

a la práctica es el saber utilitario e instrumental, orientado y guiado, los cuales se 
encuentran articulados en la metodología del trabajo, siendo desarrolladas en el 

transcurso del semestre las diferentes unidades temáticas que sirven para 

contrastar con la salida de la práctica pedagógica que se realiza a Cali, sirviendo 

como base para ir desarrollando diferentes actividades que ayudan para el diseño 
  y aplicación de la U.D en el establecimiento Educativo.  

 

 

 

 

 
 

 
Tabla 12 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 4: NIVEL DE ESTRUCTURACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con su 
nivel de 
estructuración? 

Con ausencia o 
debilidad en su 

estructura interna 

Estructurado 
internamente como 

sistema socio técnico 

Estructurado, 
organizado y flexible 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: Página 3, definición 

de unidades temáticas y 

asignación de tiempo de 

trabajo presencial e 

independiente del 

estudiante por cada eje 
temático 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

  
A1: nombres de las 

unidades       didácticas, 

dedicación del 

estudiante, horas totales, 
número de semanas, 

contenidos     temáticos, 
  actividades y estrategias  
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  pedagógicas, horas de 

trabajo presencial e 

independiente 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

A1: se nombran todas las 

unidades didácticas que 

se van a trabajar durante 

el curso didáctica II, en 

la dedicación del 

estudiante hay un trabajo 

presencial de 64 horas y 

un trabajo independiente 
de 80 horas; en las que 

se cumple con unas 

horas totales de 144h 

durante el semestre. La 

programación semanal 

del curso cuenta con 9 

unidades temáticas, los 

cuales los contenidos se 

desarrollarán en 16 

semanas, utilizando 

actividades y estrategias 
como el trabajo 

colaborativo, guiado, 

exposiciones, debates y 

observación de 

entrevistas, el cual 

tendrá un total de horas 

presenciales de 64 y 80h 

en trabajo independiente 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II, del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, se identifica la categoría de análisis: nivel de 

estructuración, evidenciándose en el curso un saber estructurado, organizado y 

flexible, en el cual se registra, en el microdiseño las unidades temáticas y la 

programación semanal del curso, con 7 unidades temáticas que se desarrollan 

durante el curso las cuales se distribuyen en 16 semanas, con diferentes 
contenidos temáticos, desarrollando actividades y estrategias metodológicas, que 

  promuevan la enseñanza y el aprendizaje.  
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Tabla 13 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 5: OBJETIVO GENERAL 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con el 
objetivo general? 

De réplica 
permanentemente 

utilizado 

De descripción de 
procedimiento 
empíricos y sus 

resultados 

De conocer para 

rediseñar, reformular 

y eventualmente 

elaborar un nuevo 
  saber  

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 2, resumen 

del curso, párrafo 1 

R2: página 2, 

justificación del curso, 
párrafo 1 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

  
A1: 

Este curso versa sobre 

el abordaje teórico- 
práctico desde las 

diferentes estrategias 

de enseñanza y 

aprendizaje de la 

enseñanza de las 

Ciencias Naturales 

contrastando las 

diferentes propuestas 

según las 

investigaciones 

actuales en didáctica de 
las Ciencias y desde las 

didácticas específicas, 

mediante actividades 

prácticas por parte del 

estudiante     que 

conlleven  a poder 

responder   diferentes 

interrogantes que se 

presentan a la hora de 

intervenir en el aula 

con el uso de recursos 

didácticos     que 
posibiliten el 

aprendizaje 

A2: Este curso le 

permitirá al futuro 

educador en Ciencias 

Naturales, estar 
  capacitado y ser  
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  competente para 

manejar las estrategias 

didácticas; 

para organizar los 
conceptos estructurales 

y los principios 

generales comunes a 

los campos de la física, 

la química y la biología 

de tal forma 

que pueda dar sentido a 

su relación con   la 

tecnología  y   la 

sociedad; para entender 

los contextos sociales y 

culturales   del 
estudiante con el 

Propósito    de 

reconstruir con ellos 

modelos que dé una 

visión integradora del 

mundo natural; para 

realizar intervención 
investigativa en el aula. 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

El tipo de saber que se 

establece        en       el 

Microdiseño de 
Didáctica II del 

programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

se encuentra en el 

resumen del curso 

teniendo implícito el 

saber conocer para 

rediseñar, reformular y 

eventualmente generar 

un nuevo saber que le 

aporten elementos que 
el contribuyan a la 

formación teniendo en 

cuenta las bases de la 

didáctica, que le 

permitan planear, 

aplicar y evaluar 

durante el desarrollo de 

la Unidad Didáctica, 

permitiendo afianzar 

los conocimientos  y el 

desempeño 
profesional. 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II, del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, para la caracterización de la categoría de 
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análisis del Objetivo General, para rediseñar, reformular y eventualmente 

elaborar un nuevo saber, en el resumen del curso y justificación recoge todos 

estos temas los cuales durante el desarrollo de este curso permite contribuir a la 

formación de los futuros Licenciados, teniendo en cuenta los lineamientos de 

calidad del Ministerio de Educación Nacional por esa razón son la base central 
del docente en formación por consiguiente este debe acogerse a las exigencias de 

  calidad que se exigen en el país.  

 

 

 

 

 

 

 
Tabla 14 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 6: ÁMBITO DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes En situaciones de la En situaciones vividas En instancias de 

se establece en el trayectoria personal en el ámbito del formación formal 

programa académico    ejercicio profesional   

en relación con el Registro en el Registro en el Registro en el 

ámbito de documento: documento: documento: 

aprendizaje? R1: página 11, párrafo R1: página 11, párrafo R1: página 4, párrafo 1, 
 1, evaluación de 3, evaluación de evaluación de 
 aprendizaje aprendizaje aprendizaje 
 R1: página 11, párrafo   

 2, evaluación de   

 aprendizaje   

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: Trabajo en clase 

(talleres, quiz y 

participación). 

A2: Trabajo 
independiente 

(Resumen analítico de 

Lecturas, socialización, 
salida extramuros). 

A1: Trabajo final. A1: Auto- 

Coevaluación. 

 Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del 

Programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

dentro de la categoría 

de análisis del ámbito 

de aprendizaje el  saber 
  en situaciones de  

Análisis de la 
información: 
En el microdiseño de 
Didáctica II, del 
Programa Licenciatura 
en Ciencias Naturales y 
Educación Ambiental, 
se tiene en cuenta en el 
ámbito de aprendizaje, 
las situaciones vividas 

en el transcurso del 
  

Análisis de la 
información: 
En el microdiseño de 
Didáctica II, del 
Programa Licenciatura 
en Ciencias Naturales y 
Educación Ambiental 
donde refleja los 
criterios de evaluación 
definidos a partir de la 
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trayectoria personal, 

resultando ser 

evaluaciones que 

solamente verifican los 
niveles de aprendizajes 

individuales logrados 

curso, donde se 

identifica el nivel de 

alcance de resultados 

previstos por el profesor 

perspectiva de los 

estudiantes 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II, del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, desde la categoría de análisis del ámbito de 

aprendizaje, utiliza la evaluación, la cual contribuye a la formación del saber, ya 
que resulta necesario verificar, identificar los niveles de aprendizaje logrados y 

adquiridos hasta el momento resultando importante para la formación inicial de 
  profesores  

 

 
 

 

 
 

Tabla 15 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 7: MODOS DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con los 
modos de 
aprendizaje? 

De experienciación 
personal 

De experimentación en 
contexto profesional 

De estudio, reflexión 

y análisis personal y 
  colaborativo  

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
R1: pagina, competencias 
generales 

Registro en el 
documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: Hacer 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

A1: 

El futuro educador 

abordará problemáticas 

de la enseñanza y 

aprendizaje de las 

Ciencias Naturales, con 

estudio y reflexión, 

adecuando al contexto y 

experimentando los 

conocimientos adquiridos 

en su formación 

académica para ejercer la 
  docencia   en   ésta   área.  

Análisis de la 

información: 
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 Para esto deberá aplicar 

alguna estrategia de 

enseñanza conocidas en 

el curso, donde pueda 
articular el manejo de las 
TIC 

 Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II, del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, el modo de aprendizaje para realizar el 

respectivo modo de análisis, se encuentra especificado en la competencia general 
del curso, el saber Hacer, donde el saber de experimentación en el contexto 

profesional resulta indispensable en la profesión docente en Ciencias Naturales 

ya que aquí se pone de manifiesto la capacidad para llevar a cabo diferentes 

estrategias didácticas partiendo del conocimiento cotidiano, al escolar y así 
  articularlo al saber Científico  

 

 
 

 
 

Tabla 16 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 8: POSIBILIDAD DE EXPLICITACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con la 
posibilidad de 
explicitación? 

No comunicables 
declarativamente 

porque se encuentran 
implícitos en la acción 

Explícitos en la acción 

pero explicables a través 

de descripciones de los 

procedimientos 

empleados y resultados 
  obtenidos  

Susceptibles de ser 
explicitados y 

comunicados en sus 
principios y 

sentidos 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1:página 2, justificación 

del curso, párrafo final 

Registro en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
A1: 

Esto teniendo en cuenta 
que el futuro docente en el 

ejercicio de la profesión 

requiere no sólo de una 

formación suficiente de 

conocimientos científicos 

y métodos propios de la 

disciplina, sino también el 

desarrollo de 

competencias 
  pedagógicas, didácticas e  
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 investigativa, y el dominio 

de conocimientos 

correspondientes a la 

enseñanza, aprendizaje y 
evaluación de las ciencias 

naturales que fortalezcan 

la construcción de su saber 

profesional 

 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del Programa 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental, al realizar el 

análisis de la posibilidad 

de explicitación, se 

establece el conocimiento 

con relación con el objeto 

de conocimiento teniendo 

en cuenta el saber general 
que se encuentra dentro de 

las competencias 

generales del Saber Hacer 

con el propósito de generar 

el  aprendizaje 

significativo entre los 

estudiantes mediante el 

implemento de las TICS 

Análisis de la 

información: 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, el tipo de saber que se establece tiene que ver 

con la relación a la posibilidad de explicitación; se registra en la justificación del 

resumen e implícito el saber Hacer a través de descripciones de los 

procedimientos empleados y resultados obtenidos, permitiéndole al futuro 

docente de Ciencias Naturales empoderarse del conocimiento de esta disciplina 

teniendo una razón explícita, explicable y con significado al momento de diseñar 

una secuencia de clase 

 

 

 

 

 
 

Tabla 17 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 9: POSIBLIDIAD DE OBJETIVACIÓN DEL SABER 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

No objetivables Parcialmente 

objetivables 

Posible de ser 

objetivados en sí 
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programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

objetivación? 

  mismos y en sus 
  contenidos  

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: Página 4, 
justificación 

R2: Página 4, 

justificación 

Registro en el 

documento: 

R1: Página 4, 
justificación 

R2: Página 4, 

justificación 

R3: Página 4, 
justificación 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: A1: 

La naturaleza del 

conocimiento 

involucrado en  el 

proceso educativo, sus 

potencialidades    y 

falencia 

 

A2: 

Iniciar a los participantes 

en el campo de 

investigación de todos 

los aspectos 
relacionados con el área. 

A1: 

Iniciar a los futuros 

docentes en una 

formación  integral 

básica, para contribuir al 

abordaje de la 

enseñanza en el  área 

A2: 

Las estrategias 

metodológicas, 

motivacionales, 

disciplinarias,  legales, 

didácticas, entre otras. 

  A3: La idea central es 

aportar al futuro docente 

la construcción de su 

Conocimiento 

Profesional docente. 
 Análisis de la 

información: 
Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del 

Programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

desde la categoría de 
análisis posibilidad de 

objetivación del saber, 

se encuentra en la 

justificación del curso, 

como argumento 

parcialmente objetivable 

la naturaleza que se 

maneja desde un 

conocimiento  de 

determinada rama del 

saber, ya sea en biología, 
química o física o la 

misma didáctica, para 

identificar cuáles son las 
  fortalezas    y   falencias  

Análisis de la 
información: 
En el microdiseño de 
Didáctica II, del 
Programa Licenciatura 
en Ciencias Naturales y 
Educación Ambiental, 
desde la categoría de 
análisis posibilidad de 
objetivación del saber, la 
justificación del curso 
puede deducirse que esta 
es objetivados en sí 
mismo y en los 
contenidos , ya que el 
docente en formación en 
el transcurso de la 
carrera tiene un 
conocimiento básico los 
cuales en la didáctica de 
las ciencias son 
necesarios porque 
contribuyen a abordar ,  



61 
 

que presenta el futuro 

licenciado, resultando 

muy relevante la 

investigación para la 
profesión docente y para 

generar un aprendizaje 

significativo con los 
estudiantes 

la enseñanza, manejando 

diferentes estrategias y 

así tener clara la idea de 

la construcción del 
conocimiento docente en 

los estudiante 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, desde la categoría de análisis posibilidad de 

objetivación del saber, durante el curso en la justificación tiene ideas claras que 

llegan a ser objetivados en sí y partiendo de los contenidos que se han 

desarrollado a lo largo del semestre. Hay una formación integral básica, 

permitiendo en el curso construir diferentes metodologías y diseños didácticas 

con el desarrollo del plan de clase con el motivo de comenzar con una perspectiva 

de cómo realmente son las prácticas pedagógicas y cómo se ejerce la profesión 
  docente desde las Ciencias Naturales  

 

 
 

 

 
Tabla 18 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 10: POSIBILIDAD DE FORMALIZACIÓN DE UN SABER 

EN UN DISCURSO 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

formalización del 

saber en un discurso? 

No formalízables Parcialmente 

formalízables 

Formalízables en su 

discurso 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 9, 
  programación semanal  

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1:Actividades y 

estrategias pedagógicas, 
Exposición 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica 2, del 
Programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

desde la categoría de 

análisis posibilidad de 

formalización de un 

saber en un discurso , se 

registra    en   el     curso 
  específicamente    en   la  
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 programación semanal 

los contenidos temáticos 

dentro de los cuales se 

tiene como actividades y 
estrategias pedagógicas , 

la exposición acerca de 

los aspectos históricos y 

epistemológicos de las 

ciencias naturales y sus 

implicaciones en la 
enseñanza 

 Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, desde la categoría de análisis posibilidad de 

formalización del saber en un discurso, se registra en el documento que este saber 

está evidenciado específicamente en la programación semanal, ya que aquí se 

profundizan en los discursos que se desarrollan a lo largo del semestre en el curso 

a través de trabajo, explosiones, donde estas deben ser sustentadas por el docente 

en formación, ayudando a reforzar las bases, para la aplicabilidad de la Unidad 

Didáctica, la cual debe ser en primer instancia sustentada al docente guía, donde 

este realiza recomendaciones, es necesario enfatizar que durante el discurso al 

desarrollar la U.D debe tener claras cuáles van a ser las actividades de estrategias 
metodológicas que se van a utilizar, para generar un aprendizaje significativo 

  para los estudiantes.  

 

 

 

 

 

 

Tabla 19 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 11: RELACIÓN QUE EL ACTOR ESTABLECE CON EL 

SABER 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en la relación que el 
actor establece con el 
saber? 

Opaco al actor, 
posesión no 
consciente 

Parcialmente opaco 
al actor, posición 
consciente de sus 
efectos, pero no de 
sus principios 

Reconocible y 
apropiable, posición 
consciente de sus 
principios, sentidos y 
efectos 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
R1: página 4, preguntas 
orientadoras 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

  
A1: 

¿Cómo organizar las 

actividades en un ciclo de 

aprendizaje 
  correspondiente a una  
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  secuencia didáctica o un 

plan de aula? ¿Qué 

variables/criterios tener en 

cuenta para ello? ¿Qué 
relación hay entre los 

contenidos, actividades y 

finalidad? ¿Qué sucede 

durante la clase? ¿Cómo 

reflexionar sobre la 

práctica pedagógica en el 

aula? ¿Cuáles son las 

competencias, desde una 

educación en ciencias, que 

se deben promover en el 

aula? ¿Cómo evaluar las 

competencias que 
desarrollan  los 

estudiantes? ¿Qué aportan 

los lineamientos 

curriculares y los 

estándares básicos de 

competencia a la 

secuenciación didáctica en 

el aula?, ¿cómo intervenir 

investigativamente en el 

aula? Son interrogantes 

orientadores que guiarán el 
desarrollo del curso. 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el microdiseño de 

Didáctica II, del Programa 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 
Ambiental, sobre la 

categoría de análisis de 

relación que el actor 

establece con el saber, hay 

un registro en el 

documento en el que se 

generan unas preguntas 

orientadoras las cuales las 

respuestas se aclaran a lo 

largo del semestre, para 

tener claro el objetivo 
general del curso. 

Análisis global de la información: 

En el microdiseño de Didáctica II del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, desde la categoría de análisis la relación que 
el actor establece con el saber, en el microdiseño se encuentran las preguntas 

orientadoras que generan interés por dar respuesta, se les va dando respuestas a 

lo largo del semestre, las cuales reconocen y se apropian sobre la posición 

consciente de los principios y efectos, ya que así se aclara la idea acerca de cómo 

van a ser las prácticas docentes, buscando aportar los elementos que contribuyan 

a la formación de los futuros profesores de la Licenciatura en Ciencias Naturales 
  y Educación Ambiental.  
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PROYECTO EDUCATIVO PEDAGÓGICO DEL PROGRAMA 

 
Tabla 20 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADO 

RAS PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 1: NATURALEZA 

¿Qué tipo de 
saberes sustenta 
el programa 
académico desde 
su naturaleza? 

Empírico Práctico Teórico-especulativo 

Registro en el 
documento: 
R1. Páginas 24, 
Objetivo 9 

Registro en el 
documento: 
R1: Páginas 23, Objetivo 
1. 
R2: Páginas 23, Objetivo 
2. 
R3. Páginas 23-24, 
Objetivo 5. 
R4. Páginas 24, Objetivo 
6 
R5. Páginas 24, Objetivo 
7 
R6. Páginas 24, Objetivo 
8 
R7. Páginas 65, Modelo 
Pedagógico, párrafo 4. 

Registro en el documento: 

R1: Páginas 23, Objetivo 3. 

R2: Páginas 23, Objetivo 4. 

R3: Páginas 23, Práctica 

pedagógica último párrafo. 
R4: Páginas 49, Práctica 

pedagógica párrafo 3. 

Argumentos 

identificados en el 
documento: 

Argumentos 

identificados en el 
documento: 

Argumentos identificados 

en el documento: 

 

A1:Formar un 

educador con valores 

humanos, éticos y 

cívicos 

 

A1: Formar educadores en 

el área  de   Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental con sólidos 

conocimientos, 
competentes    para 

reconstruir y construir el 

conocimiento  científico 

de manera que puedan 

proponer al estudiante 

dicho conocimiento, en 

las diferentes etapas de su 

proceso de formación, tal 

como lo disponen los 

lineamientos curriculares 

del  Ministerio  de 
Educación Nacional. 

A2: Formar educadores 

con una visión integral de 
las Ciencias Naturales y 

con elementos didácticos 

para contextualizar, 

mediante  la organización 
  de los contenidos, el  

A1: Promover en la 

formación del futuro 

educador en Ciencias 
Naturales y Educación 

Ambiental una visión 

crítica sobre la Naturaleza 

de la Ciencia, su evolución 

y sus relaciones con la 

sociedad y la cultura; visión 

que deberá influenciar de 

manera implícita y explícita 

en el ejercicio docente en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 
A2: Formar un educador en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 

competente para ejercer la 

enseñanza de las Ciencias 

Naturales de forma crítica y 

reflexiva con el propósito 

de  mejorar 
permanentemente la 
enseñanza     que   imparte, 
además de poder desarrollar   
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conocimiento científico 

con la problemática de la 

vida cotidiana y, permitir 

que los estudiantes 
construyan las teorías, 

conceptos y principios 

generales de las 

disciplinas científicas que 

conforman las Ciencias 

Naturales 

A3: Impartir al futuro 

educador en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental una formación 

investigativa que lo 

habilite para proponer, 
elaborar y desarrollar 

proyectos de 

investigación tanto en el 

campo disciplinario así 

como también en los 

campos pedagógico y 

social. 

A4: Formar un educador 

en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental con 

conocimiento y manejo de 
las nuevas tecnologías de 

la información y la 

comunicación   y 

competente  para 

implementarlas en el 

proceso enseñanza- 

aprendizaje   e 

incorporarlas dentro del 

currículo 

A5:Formar un educador 

con conocimiento de una 

segunda lengua, en 
particular la lengua 

Inglesa, que lo habilite 

para leer, traducir y 

entender correctamente 

un segundo idioma 

A6: Formar un educador 

comprometido con el 

desarrollo integral de la 

región Surcolombiana y 

con la búsqueda de 

alternativas de solución 
para sus problemas, en 

especial los relacionados 

con lo ambiental. 

A7: El objetivo central de la 

propuesta pedagógica es 

implementar y 

proyectos mediante el 

trabajo en equipo o trabajo 

integrado, a partir del 

desarrollo de la teoría y la 
práctica pedagógica como 

elementos fundamentales 

del saber del educador. 

A3: Este Programa concibe 

la práctica  pedagógica 

como un proceso de 

autorreflexión,   que se 

convierte en el espacio de 

conceptualización, 

investigación       y 

experimentación didáctica 

de las disciplinas, donde el 
estudiante   de  la 

Licenciatura aborda saberes 

de manera articulada y en 

nuestro caso, desde la física, 

química y biología, que 

enriquece la comprensión 

del proceso educativo y de 

la función docente en el 

mismo 

A4: Se espera con la 

Práctica Pedagógica crear 
espacios con miras a 

generar escenarios de 

aprendizaje para el 

desarrollo          de          las 

competencias  que 

caracterizan el perfil de 

egresado del futuro 

educador, donde desde la 

observación por ejemplo, el 

educador en formación 

puede identificar, 

interpretar y llevar hacia los 
espacios   de 

conceptualización teórica, 

aprendizajes e interrogantes 

relacionados con dinámicas 

sociales, pedagógicas y 

organizacionales a nivel de 

aula y de institución 
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 experimentar el Modelo 

Didáctico Constructivista 

de Enseñanza y 

Aprendizaje       por 

Investigación Dirigida en el 

área de Ciencias Naturales 

y Educación Ambiental en 

la Licenciatura en Ciencias 

Naturales  y  Educación 

Ambiental   de    la 

Universidad 

Surcolombiana    y  en 

algunas otras Instituciones 

de Educación Básica y 

Media de Neiva donde se 

efectúan las   prácticas 

pedagógicas del plan de 

estudios. 

 

Análisis de la 

información: 

En el programa de 

licenciatura en ciencias 

naturales presenta una 

estructuración sólida 

ya que se evidencia que 

formará educadores 

con valores para que 

estos sean competentes 

a las exigencias de 
calidad         que       el 

ministerio de 

educación exige y así 

contribuya  al 

mejoramiento de 

calidad de vida de sus 

ciudadanos  al 

momento de ejercer la 

profesión docente 

Análisis de la 

información: 

Se hace evidente el uso del 

conocimiento para ser 

implementado en el 

desarrollo de la práctica 

profesional de los 

profesores en Ciencias 

Naturales Y Educación 

Ambiental, resultando 

necesario que tengan 
elementos didácticos para 

que se contextualice con 

los contenidos y así los 

estudiantes construyan 

teorías, conceptos y 

principios generales en las 

Ciencias Naturales 

Análisis de la 

información: 

Se evidencia el 

características  de 

conocimiento y aunque se 

asume una naturaleza 

constructiva del 

conocimiento, se hace 

énfasis en las Práctica 

Pedagógicas los cuales son 

lugares donde se generan 
aprendizajes para el 

desarrollo de competencias 

el cual contribuye a la 

caracterización de los 

profesores en formación, y 

en el momento de optar el 

perfil de egresado como 

futuros educadores se 

observe las competencias 

necesarias para ejercer la 

enseñanza en las Ciencias 

Naturales y Educación 
Ambiental para mejorar la 

enseñanza y contribuir a 

proyectos con fundamentos 

de   los   conocimientos del 
educador. 

Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación Ambiental 

se hacen explícitas afirmaciones que evidencian un saber tanto teórico-especulativo, 

práctico y muy poco del saber empírico. La finalidad del conocimiento es contribuir al 
desarrollo social de la región y de la nación educadora en el área de Ciencias Naturales 

y Educación  Ambiental  en los Niveles de  Educación Básica  y Media  del   Sistema 
  Educativo  Colombiano,  como  también  mediadores,  orientadora,  dinamizadores  e  
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innovadores de los procesos pedagógicos inherentes a la actividad docente en Ciencias 

Naturales. 
 

 

 

 

 

 
Tabla 21 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 2: RELACIÓN QUE ESTABLECE CON EL OBJETO DE 

CONOCIMIENTO 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con el 
objeto de 
conocimiento? 

Saberes personales Saberes locales Saberes generales 

Registro en el 
documento: 
R1: página 24. 
Perfil profesional 4 
R2: página 25. 
Perfil profesional 9 

Registro en el documento: 
R1: página 19-20. Misión 
del programa 
R2: página 20. Visión del 
programa 

Registro en el 
documento: 
R1: página 20. 
Principios. 
R2: página 24. Perfil 
profesional 1 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados 

en el documento: 

 

A1: El Programa de 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental, de la Facultad de 

Educación de la Universidad 

Surcolombiana tiene como 

Misión la formación de 

Educadores con sentido 

humanista e integral, 

competentes para ejercer la 

docencia en el área de 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental en los 

Niveles de Educación Básica y 

Media del Sistema Educativo 

Colombiano, como también 

mediadores, orientadores, 

dinamizadores e 

innovadores de los procesos 

pedagógicos inherentes a la 

actividad docente en Ciencias 

Naturales. Formará 

profesionales que asuman la 

acción educativa desde la 

perspectiva de la 

investigación,  con carácter 

  dinámico creativo, e inciden  

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: Es un educador 

investigador, 

reflexivo, 

colaborador y 

comprometido con 

el entorno en el cual 

se desempeña 

 

A2: Generador de 

conciencia 
ambiental  y  de 

procesos   que 

conllevan  a   la 

conservación, uso 

sostenible y manejo 

de los recursos 

naturales. 

A1 El Programa de 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental acoge para su 

desarrollo de su misión, 

de su visión y para el 

logro de sus propósitos 

los principios generales 

asumidos    por  la 
Universidad 

Surcolombiana  en  el 

Acuerdo  del  Consejo 

Superior   No.026, de 

octubre 17 de 2014, por 

medio del cual se adopta 

el Proyecto Educativo 

Universitario – PEU. 

 
A2: Para una 

caracterización precisa, 

del programa de 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental, es necesario 
identificar la estructura 

epistemológica de las 

ciencias, lo que demanda 
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 activamente en la formación abordar el planteamiento 

de sus problemas, su 

medición e 

interpretación     en 

términos de sus teorías, 

la organización de los 

conceptos,  su  orden, 

jerarquía,    relaciones, 

hechos y métodos 
A3:Competente   para 

ejercer la docencia en 

Ciencias  Naturales  y 

Educación Ambiental en 

los niveles básicos y 

medio del   sistema 

educativo colombiano 

de los educandos y de otros 

sectores educativos de la 
comunidad en la cual 

desarrollen su actividad 

pedagógica, como también 

dinamizadores de procesos 

formativos en Educación 

Ambiental 
El programa debe generar 

conocimiento tanto en el 

área específica como en el 

campo pedagógico, con el 

propósito de vincular al 
estudiante con los procesos 

de desarrollo social, 

científico, tecnológico y 

cultural, y en general 

ambiental 

A2: A futuro el Programa de 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental mantendrá su 
propósito de graduar 

Educadores competentes 

tanto en el área de Ciencias 

Naturales como en el campo 

de la Pedagogía de la 

Educación Ambiental, con 

dominio de los 

conocimientos científicos 

básicos y, a su vez, con una 

visión interdisciplinaria e 

integradora de las ciencias 
naturales; serán capaces de 

formular propuestas de 

orden pedagógico y 

ambiental que demanden la 

aplicación de los conceptos 
científicos 

Análisis de la Análisis de la 
información: 

Se hace evidente saberes 
Locales que parten de una 

serie de prácticas concretas 
siendo saberes que se 
caracterizan en la formación 
inicial de profesores 

formando educadores que 
sean competentes en el área 
de Ciencias Naturales en los 
niveles de educación básica 

y media para que sirvan 
como mediadores, 

Análisis de la 
información: 
Se hace evidente en el 
Programa de 
Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación 
Ambiental que todo 
tiene independencia del 
objeto al realizar una 
caracterización precisa, 
que sirve para identificar 
la estructura 
epistemológica de las 
ciencias, para lograr los 

información: 

Se hace evidente 

saber personal ya 

que el educador al 

empezar a investigar 
y con la formación 

que lleva se vuelve 

reflexivo de una 

manera crítica que 

hace que sea más 

comprometido con 

los saberes que tiene 
y que sienta la 
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satisfacción de 

enseñarlos y se 

sienta orgulloso de 

su profesión como 
docente 

orientadores, dinamizadores 

e innovadores de los 

procesos pedagógicos 

propósitos de los 

principios de la facultad 

de educación y del 

programa Licenciatura 
Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 

Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental se hacen explícitas afirmaciones que evidencian un saber tanto 

personal, local y generales, por ser un programa con acreditación de alta calidad 

está enfocado a los diferentes saberes que se pueden presentar al momento de ser 

docente siendo un guía y mediador del saber en el proceso enseñanza-aprendizaje 

 

 

 

 
 

 
Tabla 22 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 3: RELACIÓN CON LA PRÁCTICA 

¿Qué tipo de saberes Utilitario e 

  instrumental  

Normativo Orientador y guiado 

se establece en el   

programa académico Registro en el Registro en el Registro en el documento: 

en relación con la documento: documento: R1: página 48. Práctica 

práctica?  R1: página 49-50 pedagógica 
  componentes flexibles R2: página 55-58 Estructura 
   general del programa; área 
   didáctica práctica 

 Argumentos 

identificados 

en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 

A1: La Licenciatura en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, 

en razón a que el 

Ministerio de 
Educación Nacional 

mediante Resolución 

No.24412 de 30 de 

diciembre de 2016 

cambió  la 

denominación y 

titulación del actual 

Programa otorgando un 

nuevo registro SNIES 

(106081), y 
manteniendo la 

Argumentos identificados en el 

documento: 

 

A1: El Programa en 

cumplimiento de su objetivo de 

formar un educador en Ciencias 

Naturales y Educación 
Ambiental competente para 

ejercer la enseñanza de las 

Ciencias Naturales de forma 

crítica y reflexiva con el 

propósito  de mejorar 

permanentemente la enseñanza 

que imparte, además de poder 

desarrollar proyectos mediante el 

trabajo en equipo o trabajo 

integrado, a partir del desarrollo 

de la teoría y la práctica 
pedagógica     como    elementos 
fundamentales    del    saber   del 
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periodicidad del 

Registro Calificado 

vigente, el Programa 

está haciendo el 
respectivo trámite para 

la expedición del 

Acuerdo de los 

siguientes Cursos 

Flexibles que definió el 

Consejo de Programa 

en sesión del pasado 

lunes 17 de abril de 

2017. 

educador, y del requerimiento 

establecido en la Resolución 

Ministerial 02041 (de febrero 3 

de 2016), respecto a la 
incorporación de la Práctica 

Pedagógica en el Plan de 

Estudios de manera gradual a 

medida que los estudiantes 

avanzan en la carrera, hasta llegar 

a la Práctica Docente en el aula 

en los períodos finales de la 

misma, ha organizado el Plan de 

Estudios incluyendo la práctica 

pedagógica a partir del tercer 

semestre y con una intensidad de 

50 créditos presenciales del 
programa 

 

A2:    ÁREA    DIDÁCTICA  – 

PRÁCTICA Con este 

componente se quiere que el 
educador en formación 

reconozca la necesaria 

articulación entre la pedagogía y 

la didáctica como fundamentos 

del quehacer del educador. Se 

pretende desarrollar la capacidad 

para aprehender y apropiar el 

contenido disciplinar desde la 

perspectiva de enseñarlo y como 

objeto de enseñanza; conocer 

cómo las personas aprenden esos 

contenidos y habilidades 
concretas; reconocer dónde se 

encuentran las mayores 

dificultades para lograrlo; saber 

cómo utilizar estrategias y 

prácticas que permitan que el 

estudiante resuelva estas 

dificultades; y conocer cómo 

evaluar los aprendizajes 

concretos desarrollados. En cada 

curso de didáctica se 

desarrollarán actividades 
integradoras entre los saberes 

didácticos,  contenidos 

disciplinares de las Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental y sus prácticas 

pedagógicas, de forma que esté 

en capacidad de apropiar e 

investigar buenas prácticas y 

evaluar su impacto, así como de 

comprender las exigencias 

pedagógicas y didácticas de  este 
  campo de formación.  
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Con estos cursos se pretende que 

el futuro Licenciado en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental: 

 

1. Desarrolle competencias 
pedagógicas- didácticas para 

el ejercicio docente en el área 

de Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental para 

los niveles de Básica 

Primaria (Exploratorio), 

Básica Secundaria 

(Diferencial) y Media 

(Disciplinar). 

 

2. Adquiera experiencia para 

abordar la realidad educativa, 
con estudio  y reflexión, 

adecuando y experimentando 

los  conocimientos 

psicopedagógicos, 

curriculares y didácticos 

adquiridos en su formación 

académica. 

 

3. Vivencie a través de la 

práctica la enseñanza 

integrada de las Ciencias 

Naturales, como criterio 

didáctico para superar la 

descontextualización del 

conocimiento científico a la 

vida cotidiana, usando como 
estrategia la organización de 

los conceptos estructurales y 

principios generales comunes 

a los campos de la física, la 

química y la biología para 

explicar el mundo natural. 

 

4. Tenga la oportunidad de 

fundamentar su actividad 

docente en un modelo 
pedagógico que considere las 

teorías psicopedagógicas más 

relevantes para el aprendizaje 

significativo, la construcción 

del conocimiento y la zona 

proximal, logrando con ello 

ejercer su rol de facilitador 

del desarrollo de las 

estructuras mentales de sus 

alumnos. 
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  5. Desarrolle su espíritu 

investigativo haciendo 

énfasis en el desarrollo de la 

creatividad, laboriosidad y 
sensibilidad, de tal manera 

que mediante actividades de 

investigación produzca 

cambios fundamentales 

acorde con las tendencias 

actuales en educación. 
 

6. Vivencie las diferentes 

actividades programadas por 

el establecimiento en el cual 

desarrolle su práctica 

pedagógica. 

 

Cada una de las asignaturas de 

didáctica cumplirá 
fundamentalmente los siguientes 

propósitos: 

 

1. Estarán orientadas a 

desarrollar actividades en 

el nivel de Básica 

Primaria (Nivel 
exploratorio) en el que 

los niños construyen 

explicaciones, plantean y 

realizan experimentos y 

expresan sus ideas sobre 

ellos mismo y sobre su 

entorno. 

2. Abordarán el desarrollo 

de estrategias 

pedagógicas para el 

ejercicio docente de las 
ciencias Naturales en los 

niveles  Básica 

Secundaria y Media. 

Análisis de la 

información: 

El programa no 

tiene en cuenta 

el saber 

utilitario 

instrumental 

Análisis de la 

información: 

Se hace evidente el 

conjunto de saberes 

regulados por normas 

reglamentarias que 

determinan las 

actuaciones del área de 

Ciencias Naturales 

Análisis de la información: 

Se hace evidente la categoría 
Orientador y guiado donde se 

deduce que estos son los saberes 

generales que orientan las 

actuaciones en Ciencias 

Naturales para el 

Cumplimiento de regulaciones 

estando guiadas por lineamientos 

generales que permiten la 

autonomía responsable en los 

estudiantes de Ciencias Naturales 
  y educación Ambiental.  
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Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental se hacen explícitas afirmaciones que evidencian un saber tanto 

normativo como orientador y guiado, pero tiene una falencia en que el saber 

  utilitario instrumental está siendo dejado de lado y este es muy necesario  

 

 
 

 

 

 
Tabla 23 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 4: NIVEL DE ESTRUCTURACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con su 

nivel de 

estructuración? 

Con ausencia o 

debilidad en su 

estructura 
interna 

Estructurado 

internamente como 

sistema socio 
técnico 

Estructurado, organizado y 

flexible 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el documento: 

R1: página 68.Plan De Estudios 

del programa 

R2: página 71.Semáforo 

 Argumentos 

identificados en 

el documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados en el 

documento: 

A1: 

(Ver  CUADRO  DE  PLAN   DE 

ESTUDIOS y semáforo) 

relaciona el Plan de Estudios del 

Programa de Licenciatura en 

Ciencias Naturales integrando los 
cursos del Componente Básico, de 

Facultad, Flexibles e 

Institucionales e indicando si es de 

carácter obligatorio o electivo; así 

como    también,    las    Horas  de 
Trabajo Directo e Independiente 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la información: 

Se evidencia que en el programa 

Licenciatura en Ciencias 
Naturales el plan de estudios y el 

semáforo tienen una 

estructuración organizada y pero 

poco flexible ya que integra todo 

lo relacionado con física, química 

y biología, acompañado de las 

didácticas y prácticas pedagógicas 

 Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental cuenta con una  sólida estructuración en cuanto  al plan de  estudios  y 
  semáforo donde se evidencia gran coherencia ya que desde el tercer semestre se  
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empieza con la formación pedagógica que hace que los estudiantes tengan sólidas 

bases. Esto demuestra que el programa al momento de ser ofrecido cumple con las 

exigencias de los lineamientos de calidad que el ministerio de calidad hace énfasis 

debido a que cuando se solicita la acreditación de calidad los pares dejan unas 

observaciones y por lo tanto el programa se acoge a estos para formar unos 

  ciudadana os competentes y que ayuden con la calidad de vida de los ciudadanos  

 

 

 

 
 
 

Tabla 24 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 5: OBJETIVO GENERAL 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 
programa académico 

en relación con el 

objetivo general? 

De réplica 

permanentemente 

utilizado 

De descripción de 

procedimiento 

empíricos y sus 
  resultados  

De conocer para rediseñar, 

reformular y eventualmente 

elaborar un nuevo saber 

Registro en el 

documento: 

R1: Páginas 23, 

Objetivos. 

Registro en el 

documento: 

R1: Páginas 23, 

Objetivos. 

Registro en el documento: 

R1: Páginas 23, Objetivos. 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
 

A1 Formar un 

educador en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental con 

conocimiento  y 

manejo de las nuevas 

tecnologías de la 

información y la 

comunicación  y 

competente para 

implementarlas en el 
proceso enseñanza- 

aprendizaje  e 

incorporarlas dentro 

del currículo. 

 

A2 Formar un 

educador con 

conocimiento de una 

segunda    lengua,   en 

particular la lengua 

Inglesa, que lo habilite 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1  Formar 

educadores con una 

visión integral de 

las  Ciencias 

Naturales   y  con 

elementos 

didácticos    para 

contextualizar, 

mediante       la 

organización de los 

contenidos,     el 
conocimiento 

científico   con    la 

problemática de la 

vida cotidiana y, 

permitir que   los 

estudiantes 

construyan     las 

teorías, conceptos y 

principios generales 

de las disciplinas 

científicas     que 
conforman las 

Argumentos identificados 

en el documento: 

 

A1: El Programa de 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental tiene los siguientes 

objetivos: 

 

2. Formar educadores en 

el área de Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental con sólidos 

conocimientos, 

competentes  para 
reconstruir y construir 

el  conocimiento 

científico de manera 

que puedan proponer 

al estudiante dicho 

conocimiento, en las 

diferentes etapas de su 

proceso de formación, 

tal como lo disponen 

los   lineamientos 

curriculares   del 
Ministerio de 
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para leer, traducir y 

entender 

correctamente un 

segundo idioma. 
 

A3 Formar  un 

educador 

comprometido con el 

desarrollo integral de 

la  región 

Surcolombiana y con 

la búsqueda de 
alternativas de 

solución para sus 

problemas, en especial 

los relacionados con lo 

ambiental. 

 

1.  Formar  un 

educador con 
valores 

humanos, 

éticos y cívicos 

Ciencias Naturales. Educación Nacional. 
 

3. Promover en la 

formación del futuro 

educador en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental una visión 

crítica sobre la 

Naturaleza de la 

Ciencia, su evolución 

y sus relaciones con la 
sociedad y la cultura; 

visión que deberá 

influenciar de manera 

implícita y explícita en 

el ejercicio docente en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental. 

 

4. Formar un educador 

en Ciencias Naturales 

y   Educación 
Ambiental competente 

para ejercer    la 

enseñanza    de   las 

Ciencias Naturales de 

forma  crítica     y 

reflexiva    con    el 

propósito de mejorar 

permanentemente   la 

enseñanza      que 

imparte, además de 

poder   desarrollar 

proyectos mediante el 
trabajo en equipo o 

trabajo integrado, a 

partir del desarrollo de 

la teoría y la práctica 

pedagógica    como 

elementos 

fundamentales   del 

saber del educador. 

 

5. Impartir al futuro 

educador en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental   una 

formación 
investigativa que lo 

habilite para proponer, 

elaborar y desarrollar 

proyectos    de 

investigación tanto en 

el campo disciplinario 

así como también en 

los campos 
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  pedagógico y social. 

Análisis de la 

información: 

Se evidencia el que en 

el programa 

Licenciatura   en 

Ciencias Naturales y 

educación Ambiental 

se  replica 

permanentemente la 

palabra formar un 

educador en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental con 

conocimiento 

Análisis de la 

información: 

Se evidencia el que 

en el  programa 

Licenciatura    en 

Ciencias Naturales 

y   educación 

Ambiental   en la 

descripción     de 

procedimiento 

empíricos y sus 

resultados    para 

Formar educadores 

que  tengan  una 
visión integral de 

las     Ciencias 

Naturales    y  con 

elementos que le 

contribuyan en la 
formación docente 

Análisis de la información: 

Se evidencia el que en el 

programa  Licenciatura en 

Ciencias   Naturales  y 

educación  Ambiental se 
rediseña,   reformula  y 

eventualmente se elaborar un 

nuevo saber de los educadores 

en el área  de  Ciencias 

Naturales   y  Educación 

Ambiental los cuales tienen 

conocimientos  que se 

disponen a los lineamientos 

curriculares del Ministerio de 

Educación Nacional. 

Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental se hacen explícitas afirmaciones en el objetivo general ya que a las 

categorías de: rediseñar, reformular y eventualmente elaborar un nuevo saber, se 

han elaborados unos objetivos en los cuales el docente en formación al terminar 

la carrera promueve un pensamiento crítico y un manejo permanente de nuevos 

saberes procurando estar siempre en constante investigación para formar no solo 
con conocimientos científicos sino también en valores y principios que mejoren 

  la calidad de vida de los ciudadanos.  

 

 

 
Tabla 25 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 6: ÁMBITO DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes En situaciones de la En situaciones En instancias de 

se establece en el trayectoria personal vividas en el ámbito formación formal 

programa académico  del ejercicio  

en relación con el    profesional   

ámbito de Registro en el Registro en el Registro en el 

aprendizaje? documento: documento: documento: 
 R1: página 55-58 R1: página 55-58 R1: página 55-58 
 Estructura general del Estructura general del Estructura general del 
 programa; área didáctica programa; área programa; área didáctica 

 práctica didáctica práctica práctica 
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Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: ÁREA 

INVESTIGATIVA: 

Esta área   pretende 

establecer   en    forma 

efectiva una articulación 

entre   docencia    e 
investigación        y 

desarrollar    en   los 

alumnos    la    cultura 

investigativa    y   el 

pensamiento crítico así 

como  coadyuvar  al 

desarrollo    educativo 

regional    y   de  las 

comunidades 

académicas. 

 

Está conformada por los 

siguientes cursos: 

Epistemología, 
Investigación 

Pedagógica y disciplinar 

(flexible)  y 

Epistemología de las 

Ciencias Naturales. 

Además, el estudiante 

debe realizar un Trabajo 

de Grado, cual, puede ser 

de carácter investigativo, 

de proyección social, de 

diseño de materiales o 
proyecto específico del 

programa; modalidades 

que están reglamentadas 

mediante el acuerdo 062 

de marzo 29 de 2012 del 

Consejo de Facultad de 

Educación. 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: ÁREA 

PEDAGÓGICA:   La 
formación integral de 

todo Licenciado debe 

contener  un  buen 

porcentaje      las 
actividades 

académicas 

pedagógicas 

relacionadas  con  la 

Educabilidad del ser 

humano y  con  la 

Enseñabilidad de las 

disciplinas y saberes 

producidos  por   la 

humanidad. El área 

pedagógica      el 

Programa está 

constituida por los 

cursos del Núcleo de 
Facultad 

 

A2: ÁREA 

DIDÁCTICA - 

PRÁCTICA 

Con este componente 

se quiere que el 

educador en formación 

reconozca la necesaria 

articulación entre la 

pedagogía        y       la 
didáctica como 

fundamentos  del 

quehacer del educador. 

Se pretende desarrollar 

la capacidad para 

aprehender y apropiar 

el contenido 

disciplinar desde la 

perspectiva   de 

enseñarlo y como 

objeto de enseñanza; 

conocer cómo las 
personas aprenden 

esos contenidos y 

habilidades concretas; 

reconocer dónde se 

encuentran  las 

mayores dificultades 

para    lograrlo;   saber 

cómo utilizar 

estrategias  y prácticas 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
 

A1: ÁREA SOCIO- 

HUMANÍSTICA: La 

Universidad 

Surcolombiana  tiene 

establecido en su misión 

la formación integral de 

sus profesionales 
mediante la asimilación, 

producción y difusión de 

conocimiento 

humanístico   para 

abordar eficazmente los 

problemas del desarrollo 

humano integral     de 

conformidad con   una 

ética que reivindique la 

solidaridad y la dignidad 

humana. El área socio- 

humanística    está 
conformada por    los 

cursos del Núcleo Básico 

Institucional 

 

A2: ÁREA DE 

MATEMÁTICAS: Está 

compuesta por cuatro 

cursos de matemáticas 

los cuales tienen como 

propósito  formar  al 

estudiante   en  las 

competencias 

matemáticas   mínimas, 
básicas y fundamentales 

para poder comprender 

la    formulación 

matemática    de  las 

principales teorías de las 

disciplinas     Física, 

Química y Biología que 

permiten explicar  la 

variedad de fenómenos 

naturales que conforman 

el mundo que nos rodea. 

El estudiante  deberá 
tomar conciencia del 

papel fundamental de las 

matemáticas en Ciencia 

para la construcción de 

conceptos  y  teorías, así 

como también para la 

cuantificación de 
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que permitan que el 

estudiante     resuelva 

estas dificultades; y 

conocer cómo evaluar 
los   aprendizajes 

concretos 

desarrollados. En cada 

curso de didáctica se 

desarrollarán 

actividades 

integradoras entre los 

saberes   didácticos, 

contenidos 

disciplinares    de  las 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 
y sus     prácticas 

pedagógicas, de forma 

que esté en capacidad 

de apropiar e investigar 

buenas prácticas   y 

evaluar su impacto, así 

como de comprender 

las    exigencias 

pedagógicas        y 

didácticas   de este 

campo de formación. 
 

A3: PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA – 

OBSERVACIÓN: Se 

Desarrolla en el tercer 

semestre y el 

estudiante tiene la 

oportunidad de 

observar la dinámica 

de aula o de la 
Institución,  la 

dirección de grupo, la 

enseñanza de una 

disciplina         (Física, 

Química, Biología, 

Medio Ambiente) en 

contexto de 

desempeño. La 

observación    es 

intencionada y con el 

uso de protocolos 

diseñados 

conjuntamente entre la 

Universidad  y los 
Centros de Práctica. 

 

A4: PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA – 
INMERSIÓN: Se 

variables especialmente 

en el campo de la 

experimentación. En 

Física, por ejemplo la 
predicción más simple 

del estado futuro de un 

sistema o la probabilidad 

de que  un 

acontecimiento ocurra 

sería imposible sin el 

poder  deductivo 

inherente al formalismo 

matemático de las teorías 

físicas. 
 

A3: ÁREA DE 

FÍSICA: Está integrada 

por   cinco cursos   de 

Física con los cuales se 

pretende  dar  una 

formación    científica 

sobre las  principales 

teorías y campos de 

estudio de esta disciplina 
(mecánica, 

termodinámica, 

electromagnetismo    y 

óptica, física moderna y 

astronomía) con el fin de 

crear en el Licenciado un 

visión estructurada de las 

teorías  físicas más 

relevantes     para 

comprender y explicar 

los fenómenos naturales. 
 

A4: ÁREA DE 

QUÍMICA: La química 

es la rama de las ciencias 

naturales que estudia las 

características     y    la 

composición de todos los 

materiales, así como los 

cambios  que    éstos 

sufren. Cada sustancia 

química         tiene 

características 

específicas.     Cuando 
ocurre un    cambio 

químico, las sustancias 

que se producen son muy 

diferentes    de      los 

materiales iniciales. Hay 

cambios     químicos 

complejos   como  por 
ejemplo cuando las 
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desarrolla en Quinto 

Semestre y el 

estudiante tiene la 

oportunidad de 

Desarrollar Procesos 

de Enseñanza en un 

aula de clase de una 

Institución Educativa 

acompañado por el 

docente del aula 

(cooperador). La 

observación   del 

cooperador debe ser 

intencionada y contar 

con protocolos 

diseñados 
conjuntamente entre la 

Universidad  y los 

Centros de Práctica. 
 

A5: PRÁCTICA 

DOCENTE  I  –  II  y 

III: El estudiante de la 

Licenciatura  además 

de desarrollar procesos 

de enseñanza, 
acompañado  por   el 

cooperador,  en los 

niveles Educación 

Primaria, Secundaria y 

Media,    Social 

Comunitaria       y 

Ambiental, 

respectivamente   en 

práctica docente I, II y 

III, participará en el 

desarrollo de proyectos 
educativos      en 

contexto. Los 

proyectos serán 

construidos entre la 

Licenciatura y la 

Institución Educativa o 

Centro de Práctica. 

plantas producen 

carbohidratos y cuando 

estos se combinan con 

otras sustancias de los 
alimentos llevando a 

cabo una serie de 

reacciones químicas, 

llamadas en conjunto 

metabolismo,  para 

liberar la energía que 

contienen. 
 

La química tiene gran 

aplicación en los 

diversos campos de la 

sociedad como por 

ejemplo: la medicina, la 

agricultura, la tecnología 

y en general en la 
fabricación de toda clase 

de productos. 

 

Esta área está compuesta 

por los cursos de química 

general, química 

inorgánica,         química 
orgánica, química 

analítica, bioquímica y 

química ambiental con 

los cuales se pretende dar 

al licenciado una sólida 

formación en química tal 

que          le        permita 

comprender los 

fundamentos de esta 

disciplina y lo capacite 

para ejercer la docencia 
en el área de ciencias 

naturales y educación 

ambiental desde una 

perspectiva integradora. 

 

A5:         ÁREA        DE 

BIOLOGÍA: El 

profesional del nuevo 

siglo se enfrenta no 

solamente al avance 

continuo de la ciencia, 

sino también a los 

enormes problemas 
ambientales que surgen 

debido al uso irracional 

que el hombre da a los 

recursos naturales y a su 

entorno  en  general,  así 
  como los surgidos por el  
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cambio climático global. 

De esta manera, es 

fundamental para el 

Licenciado en Ciencias 

naturales adquirir una 
base conceptual sólida 

en temas fundamentales 

de la biología, así como 

adquirir habilidades 

técnicas y prácticas en el 

estudio de los seres vivos 

y su ambiente, lo cual le 

ayudará a afrontar los 

retos propuestos en su 

profesión y a asumir con 

responsabilidad y 
conocimiento el manejo 

integral y sostenido de 

los recursos naturales de 

su entorno. 

 

Este profundo 

conocimiento de la 

naturaleza sensibilizar al 

profesional y le ayudará 

a tomar decisiones 

correctas, al mismo 

tiempo que su propia 

experiencia le servirá de 

base para su labor como 

educador de las nuevas 

generaciones huilenses. 
 

En esta área se 

introducirá al estudiante 
en el conocimiento de los 

aspectos fundamentales 

del campo de la Biología 

como ciencia de la vida, 

brindándole una base 

conceptual sólida que le 

permita asumir 

responsable  y 

competentemente las 

demás áreas de las 

Ciencias Naturales. 
 

La estructura de esta área 

se encuentra organizada 

en niveles, que van desde 

lo más simple a lo más 

complejo y desde lo más 

pequeño hasta lo más 

grande. Cada nivel de 
organización   incluye  a 

  los  niveles  inferiores  y  
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constituye, a su vez, los 

niveles superiores: cada 

uno de ellos, con 

características que le son 

propias, aunque se 
encuentren íntimamente 

ligados. 

 

Se iniciará    con   una 

introducción     a    los 

aspectos generales de los 

seres vivos, enfatizando 

en su origen y evolución, 

para adentrarse en el 

estudio     de        su 

organización      y     su 

relación con otros seres 

vivos, y con el medio 

donde  habitan.     Se 
enfatizará en el estudio 

detallado   del     nivel 

celular,   desde     las 

biomoléculas hasta la 

síntesis     de       los 

compuestos    orgánicos, 

así como la estructura y 

funcionamiento de los 

diferentes    tipos     de 

células conocidos, para 

luego abordar, en el nivel 
organismo, la completa 

estructura, 

funcionamiento         y 

evolución de cada grupo 

de seres   vivos   que 

habitan sobre el planeta, 

haciendo un recorrido 

por plantas, animales, 

microorganismos y el ser 

humano en particular. En 

el  siguiente     nivel, 
abordarán             las 

interrelaciones entre los 

seres   vivos     y     su 

ambiente,     resaltando 

cómo cada uno de ellos 

se         encuentra 

perfectamente adaptado 

para vivir en un ambiente 

determinado, 

dependiendo no solo de 

sus capacidades, sino de 

las íntimas relaciones 

que forjan con sus 

vecinos. Algo básico 

  para    el    estudiante  de  
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  Ciencias Naturales es el 

conocimiento el entorno, 

de sus riquezas y 

potenciales, de su rica 
diversidad natural y 

cultural, aspectos 

últimamente ligados con 

la educación ambiental, 

campo disciplinario de 

suma importancia hoy en 

día, donde se evidencia 

una profunda escisión 

entre el hombre y la 

naturaleza, lo que al 

parecer los ha hecho 

olvidar que nosotros los 
seres humanos somos 

parte integral de la 

naturaleza         y       las 

interrelaciones que 

establezcamos con ella 

permitirán o no el 

desarrollo sostenible y 

armónico         de       las 

comunidades y sus 

ecosistemas. 

Análisis de la 

información: 

Se evidencia el que en el 

programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

educación Ambiental las 
situaciones de 

trayectoria personal en el 

área investigativa la cual 

pretende establecer en 

forma efectiva en 

docencia de 

investigación  y 

desarrollar en los 

alumnos la cultura 

investigativa que 

desarrollan con los 
alumnos un pensamiento 

crítico para contribuir al 

desarrollo educativo 

regional y de las 

comunidades 
académicas. 

Análisis de la 

información: 

Se evidencia el que en 

el programa 

licenciatura en ciencias 

naturales y educación 
ambiental  en  las 

situaciones vividas en 

el ámbito del ejercicio 

profesional 

específicamente en el 

área didáctica    – 

práctica  el cual 

constituye al educador 

con una formación que 

reconozca     la 

pedagogía y la 
didáctica como 

fundamentos del hacer 

del educador. 

Análisis de la 

información: 

Se evidencia el que en el 

programa Licenciatura 

en Ciencias Naturales y 

educación Ambiental En 
instancias de formación 

formal las áreas socio- 

humanísticas como 

psicología del 

aprendizaje, pedagogía, 

currículo, didáctica, 

práctica, también en 

áreas de conocimientos 

en física, química y 

biología resulta muy 

necesario lo teórico y lo 
experimental en la 

formación docente. 

Análisis global de la información: 

El Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental tiene gran estructuración en el área de los saberes locales como en los 

pedagógicos donde se da gran importancia a la práctica pedagógica, consolidando 

grandes bases en las didácticas la cual ayuda al profesional de Ciencias Naturales 

a enfrentarse al mundo laboral desde diferentes disciplinas utilizando estrategias 
  didácticas que ayuden a la enseñanza y aprendizaje.  
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Tabla 26 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 7: MODOS DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 
programa académico 

en relación con los 

modos de 

aprendizaje? 

De       

experienciación 

personal 

De        

experimentación 

en contexto 
  profesional  

De estudio, reflexión y análisis 

personal y colaborativo 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el documento: 

R1: página 46 caracterización e 

importancia de las ciencias 

naturales 

 Argumentos 

identificados en 

el documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados en el 

documento: 

 

A1: Ver CUADRO fusión de 

Física, química y biología 

Relacionada con el Programa de 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales integrando los cursos de 
línea 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la información: 

se evidencia el que en el programa 

licenciatura en ciencias naturales 

y educación ambiental el 

desarrollo de las teorías de las 

disciplinas tiene como proceso 

que el estudiante adquirirá las 

competencias para adquirir un 

buen conocimiento y ofrecer una 

gran información tanto a nivel 
regional como educativo 

 Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental los modos de aprendizajes están ligados a las competencias del saber 

ser, saber hacer y saber conocer ya que estos modos de aprendizajes contribuyen 

a un pensamiento crítico que sirven como análisis personal y colaborativo para la 
  comunidad académica y la sociedad.  

 

 

 

 

 

 
 
Tabla 27 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
  ANÁLISIS  

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 8: POSIBILIDAD DE EXPLICITACIÓN 
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¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 
posibilidad de 

explicitación? 

No comunicables 

declarativamente 

porque se encuentran 

implícitos en la 

acción 

Explícitos en la acción 

pero explicables a 

través de 

descripciones de los 

procedimientos 

empleados y 

resultados obtenidos 

Susceptibles de ser 

explicitados y 

comunicados en sus 

principios y sentidos 

 Registro en el 

documento: 

R1: página 24 Perfil 

profesional numeral 1 

R2: página 25 Perfil 

profesional numeral 8 

R3: página 25 Perfil 
profesional numeral 9 

Registro en el 

documento: 

R1: página 24 Perfil 

profesional numeral 2 

R2: página 24 Perfil 

profesional numeral 5 

R3: página 24 Perfil 
profesional numeral 6 

Registro en el 

documento: 

R1: página 24 Perfil 

profesional numeral 3 

R2: página 24 Perfil 

profesional numeral 4 

R3: página 24-25 Perfil 
profesional numeral 7 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: Competente para 

ejercer la docencia en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 

en los niveles básicos 

y medio del sistema 

educativo colombiano 

 

A2: Formado en 

valores éticos, morales 

y cívicos. 

 

A3: Generador de 

conciencia ambiental y 
de procesos que 

conllevan a la 

conservación, uso 

sostenible y manejo de 

los recursos naturales 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: Tiene una sólida 

formación sobre las 

teorías fundamentales, 

conceptos, principios y 

leyes de las disciplinas 

que conforman las 

Ciencias Naturales, que 

le garantiza solvencia 

académica en su 

desempeño profesional 

y lo habilita para 
continuar estudios de 

Postgrado 

 

A2: Competente para 

plantear soluciones a la 
problemática ambiental 

desde el quehacer 

educativo y motivado 

por          el        trabajo 

comunitario como 

alternativa para 

optimizar la calidad de 

vida preservando el 

medio ambiente. 

 

A3: Es conocedor de las 

últimas innovaciones 

comunicativas e 

informáticas, y también 
asume el papel activo 

en la construcción del 

conocimiento acerca de 
  la enseñanza.  

Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: Posee los elementos 

pedagógicos suficientes 

para su ejercicio docente 

y está capacitado para 

hacer frente a la 

diversidad de situaciones 

complejas que 

caracterizan la profesión 

docente. 

 

A2: Es un educador 

investigador, reflexivo, 

colaborador y 

comprometido con el 

entorno en el cual se 

desempeña. 
 

A3: Posee capacidad de 

análisis de la relación de 

interdependencia de los 

problemas ecológicos, la 

pedagogía y la Educación 

Ambiental con las 

disciplinas científicas y lo 
didáctico, para formular 

alternativas de solución a 

los problemas 

ambientales. 
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Análisis de la 

información 

El programa 

licenciatura en ciencias 
naturales presenta 

competencias y forma 

educadores 

En valores éticos, 

morales y cívicos. 

Análisis de la 

información: 

El programa 

licenciatura en ciencias 
naturales Tiene una 

sólida formación sobre 

las teorías 

fundamentales, 

conceptos, principios y 

leyes de las disciplinas 

lo que resulta muy 

importante debido a que 

estos conocimientos le 

sirven para que pueda 

continuar sus estudios y 

presente un solvencia a 
académica que le 

permita   competir  con 

otros colegas en el 

mundo laboral 

Análisis de la 

información: 

El programa licenciatura 

en ciencias naturales 
forma un profesional 

crítico, reflexivo y 

investigador los cuales le 

pueden aportar a la 

comunidad, a el mundo 

ecológico a estrategias 

para contribuir a 

fenómenos que se 

presenten en la naturaleza 

Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 
Ambiental tiene como objeto formar un educador competente para plantear 

soluciones a la problemática ambiental desde proyectos que puede crear, emplear 
  con sus estudiantes y obtener un resultado de forma clara y detallada  

 

 

 

 

 
Tabla 28 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 9: POSIBLIDIAD DE OBJETIVACIÓN DEL SABER 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

objetivación? 

No objetivables Parcialmente 

objetivables 

Posible de ser 

objetivados en sí 

mismos y en sus 
  contenidos  

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 
R1: página 66 Modelos 

pedagógicos de la 

Licenciatura último 

párrafo 

R2: página 65 Modelos 

pedagógicos de la 

Licenciatura 

Registro en el 

documento: 
R1: página 66 

Modelos 

pedagógicos de la 

Licenciatura último 

párrafo 
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Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados 

en el documento: 

 
A1: Estructurar, gestionar y 

desarrollar  proyectos 

específicos de investigación 

en los diferentes temas 

planteados en el referente 

teórico para la 

implementación del modelo 

didáctico constructivista de 

enseñanza y aprendizaje por 

investigación en el área de 

ciencias naturales y 

educación ambiental. 

A2: El objetivo central de la 

propuesta pedagógica es 

implementar y 

experimentar el Modelo 

Didáctico Constructivista de 

Enseñanza y Aprendizaje 

por Investigación Dirigida en 

el área de Ciencias Naturales 

y Educación Ambiental en la 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental de la Universidad 

Surcolombiana y en algunas 

otras Instituciones de 

Educación Básica y Media de 

Neiva donde se efectúan las 

prácticas  pedagógicas del 

plan de estudios. 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
A1: Conformar y/o 

fortalecer un grupo de 

investigación  y 

algunos semilleros 

semillero de 

investigación en 

educación y 

pedagogía dentro del 

área de ciencias 

naturales y educación 

ambiental. 

Análisis de la Análisis de la Análisis de la 

información: información: información: 
 Para el programa En el programa 
 licenciatura en ciencias Licenciatura en 
 naturales el implementar y ciencias naturales es 
 experimentar el Modelo muy importante 
 Didáctico es muy necesario tener unos grupos de 
 ya que los docentes en investigación en 
 formación aportan ideas donde se saquen 
 enriquecedoras que proyectos y que estos 
 contribuyen al sean aprobados y 
 conocimiento y al medio permitan ser 
 ambiente publicados y así 
  contribuir al 
  fortalecimiento de la 
  calidad de vida de los 
  ciudadanos 

Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental el desarrollo de investigaciones es un pilar de fortalecimiento del 
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conocimiento junto con los estudiantes formando un pensamiento crítico, propio 

y no derivado del azar. 
 

 

 

 

 
Tabla 29 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 10: POSIBILIDAD DE FORMALIZACIÓN DE UN SABER 

EN UN DISCURSO 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 

programa académico 
en relación con la 

posibilidad de 
formalización del 
saber en un discurso? 

No formalízables Parcialmente 
formalízables 

Formalízables en su 
discurso 

Registro en el 
documento: 
R1: página 48 
Modelos 
pedagógicos de la 
Licenciatura 
PÁRRAFO 2 

Registro en el 
documento: 
R1: página 48 
Modelos pedagógicos 
de la Licenciatura 
PÁRRAFO 1 parte 
intermedia 
R2: página 48 
Modelos pedagógicos 
de la Licenciatura 
PÁRRAFO 1 parte 
final 

Registro en el 
documento: 
R1: página 48 Modelos 
pedagógicos de la 
Licenciatura PÁRRAFO 
1, Parte inicial 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: Este Programa 

concibe la práctica 
pedagógica como un 

proceso de 

autorreflexión, que se 

convierte en el 

espacio de 

conceptualización, 

investigación     y 

experimentación 

didáctica  de  las 

disciplinas, donde el 

estudiante  de   la 

Licenciatura aborda 

saberes de manera 

articulada  y  en 
nuestro caso, desde la 

física, química    y 

biología,    que 

enriquece la 

comprensión del 

proceso  educativo  y 

A1:  desarrollar 

proyectos mediante el 
trabajo en equipo o 

trabajo integrado, a 

partir del desarrollo de 

la teoría y la práctica 

pedagógica  como 

elementos 

fundamentales del saber 

del educador 

A2: incorporación de la 

Práctica Pedagógica 

en el Plan de Estudios 

de manera gradual a 
medida que los 

estudiantes avanzan en 

la carrera, hasta llegar a 

la Práctica Docente en 

el aula en los períodos 

finales de la misma, ha 

organizado el Plan de 

Estudios  incluyendo la 
  práctica   pedagógica  a  

A1: El Programa en 

cumplimiento de su 
objetivo de formar un 

educador en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental competente 

para ejercer la enseñanza 

de las Ciencias Naturales 

de forma crítica y 

reflexiva con el propósito 

de mejorar 

permanentemente la 

enseñanza que imparte 
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de la función docente 

en el mismo. 

partir del tercer 

semestre y con una 

intensidad de 50 

créditos presenciales 

 

Análisis de la 

información: 

Para el programa 

ciencias naturales los 

saberes en química, 

física y biología 

resultan muy 

importantes pero 

estos a su vez deben 
estar articulados con 

la pedagogía 

Análisis de la 

información: 

La práctica pedagógica 

para el programa 

licenciatura en ciencias 

naturales en muy 

importante ya que según 

eso es una base que le 

contribuye a la práctica 
donde en la 

implementación de 

ideas didácticas. 

Análisis de la 

información: 

Se enfatiza en que el 

docente en formación sea 

competente mediante 

reflexiones críticas ya que 

estas ayudan a que el 

aprendizaje que se enseña 

sea mucho más claro y 
conciso 

Análisis global de la información: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental es muy necesario la formación de un saber mediante un discurso ya 

que como su nombre lo indica es un licenciado en ciencias naturales y educación 

ambiental el cual debe tener sus conocimientos y a la vez debe ser competente 
  para saber llegar al alumno y desarrollar un aprendizaje significativo.  

 

 
 

 
 

Tabla 30 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 11: RELACIÓN QUE EL ACTOR ESTABLECE CON EL 

SABER 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en la relación que el 

actor establece con el 

saber? 

Opaco al actor, 

posesión no 

consciente 

Parcialmente opaco al 

actor, posición 

consciente de sus 

efectos, pero no de sus 
  principios  

Reconocible y apropiable, 

posición consciente de sus 

principios, sentidos y 

efectos 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el documento: 

R1: página 58 
caracterización de la 

formación docente 

PÁRRAFO 1 

R2: página 58 

caracterización de la 

formación docente 

PÁRRAFO 1 

R2: página 589 

caracterización de la 

formación docente 
  PÁRRAFO 1  
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Argumentos 

identificados en 

el documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos identificados 

en el documento: 
 

A1:El Plan de Estudios del 

Programa Licenciatura en 

Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental debe 

ser coherente con la 

naturaleza de la ciencia 

como actividad constructiva 
y en proceso de permanente 

revisión de los productos del 

conocimiento adquirido en 

un momento dado 

A2: la    ciencia  como 

actividad   constructiva  le 

debe  corresponder   un 

planteamiento didáctico que 

realce el papel activo de 

enseñanza y de construcción 

cognitiva en el aprendizaje 
de la ciencia. En ese proceso 

desempeñan un papel activo 

preconceptos, suposiciones, 

creencias y, en general, 

marcos previos de referencia 

de los alumnos, pues los 

estudiantes suelen construir 

el conocimiento a partir de 

sus ideas y representaciones 

previas, de sus conceptos, 

suposiciones y creencias 

A3: La enseñanza de las 
Ciencias   Naturales   debe 

cumplir  el objetivo  de 

promover un cambio en 

dichas       ideas      y 

representaciones mediante 

los procedimientos de la 

actividad científica. En este 

orden de ideas, el profesor 

debe pasar de transmisor de 

conocimientos elaborados a 

agente,      que   plantea 
interrogantes   y  sugiere 

actividades, y el alumno, de 

receptor      pasivo      a 

constructor de 

conocimientos en un 

contexto interactivo. En 

particular, y sobre todo, ha 

de hacer al alumno más 

competente para aprender 

por sí mismo y de manera 

autónoma 
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Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el programa licenciatura 

en ciencias naturales resulta 
importante que los 

estudiantes a partir de ideas 

previas creen su propio 
conocimiento 

Argumentos identificados en el documento: 

En el Proyecto Educativo Del Programa de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental es muy necesario El Plan de Estudios ya que se enfatiza en la 

precisión, coherencia que se debe tener y el docente debe estar actualizado con 

los temas que emana la globalización y esto hace que el alumno empiece a 
  aprender de manera más autónoma  

 
 

 

 

 

 

UNIDAD DIDÁCTICA II 

 
Tabla 31Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 1: NATURALEZA 

¿Qué tipo de saberes 
sustenta el programa 
académico desde su 
naturaleza? 

Empírico Práctico Teórico-especulativo 

Registro en el 
documento: 
R1: Página 2, 
aprendizaje curricular a 
desarrollar, 
procedimental 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 

A1: Reconozco algunos 

de los ciclos 

Biogeoquímicos y su 

relación con el 

funcionamiento de la 
  tierra.  
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Análisis de la 

información: 

En el Programa 

Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación 

Ambiental la 

construcción de los 

alumnos desde el saber 

experiencial, replica un 

saber validado por una 

comunidad científica el 

cual para el plan de clase 

para esta unidad es que 

el estudiante reconozca 

los ciclos 

biogeoquímicos y 
tengan en cuenta la 

relación         con        el 

funcionamiento de la 

tierra 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis global de la información: en el programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental con relación a la naturaleza el tipo de saber 

que se sustenta la unidad didáctica II representa un saber experiencial, el cual 

esté validado por la comunidad científica, cumpliendo funciones cuando se 

trabaja en grupo y resultando primordial el respeto hacia de otras personas. Y 
  también participando en debates sobre temas de interés general en ciencias  

 

 

 
 

 
Tabla 32 Cracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 2: RELACIÓN QUE ESTABLECE CON EL OBJETO DE 

CONOCIMIENTO 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con el 
objeto de 
conocimiento? 

Saberes personales Saberes locales Saberes generales 

Registro en el 
documento: 
R1:Página 2, 
competencias a 
desarrollar 

Registro en el 
documento: 
R1: Página 2, 
competencias a 
desarrollar 

Registro en el 
documento: 
R1: Página 2, 
competencias a 
desarrollar 

Argumentos 
identificados en el 
documento: 

A1: Es capaz de 
plantear preguntas, 
seleccionar, organizar 
e interpretar 
información relevante 
para el tema 

Argumentos 
identificados en el 
documento: 

A1: Uso del 
conocimiento 
científico: es capaz de 
reconocer y utilizar los 

Argumentos 
identificados en el 
documento: 

A1: Explicación de 
fenómenos: logra 
interpretar, analizar, 
comprender y construir 



92 
 

 conceptos acerca de los 
ciclos biogeoquímicos y 
establecer relación entre 
estos y fenómenos que se 
observan con frecuencia. 

explicaciones con 
respecto a algunos ciclos 
biogeoquímicos que se 
presentan en la 
Naturaleza y de 
establecer validez o 
coherencia de estos 
conceptos relacionado 
con el hecho de cómo se 
desarrolla y conserva la 
vida en la tierra. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis de la Análisis de la 
información: 
En el Programa 
Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación 
Ambiental la 
construcción de los 
alumnos desde el saber 
local, se conozcan e 
informen 
procedimientos reglas y 
normas prediciendo 
resultados favorables 
para el curso en el que se 
maneje la parte científica 
siendo capaz de 
reconocer y utilizar los 
conceptos acerca de los 
ciclos 

Análisis de la 
información: 
En el Programa 
Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación 
Ambiental la 
construcción de los 
alumnos desde el saber 
general, la unidad 
didáctica II trata de 
describir una realidad el 
cual debe conocer y 
comprender el contexto 
desde diferentes 
perspectivas 

información: 

En el Programa 

Licenciatura en 

Ciencias Naturales y 
Educación Ambiental 

la construcción de los 

alumnos desde el 

saber personal, réplica 

un saber validado por 

una comunidad 
científica el cual para 

el plan de clase sea 

capaz de plantear 

preguntas, 

seleccionar, organizar 

e interpretar 

información relevante 
para el tema. 

Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, relaciona los tres tipos de saberes: personal, local y general, 

teniendo en cuenta los indicadores de análisis del grupo en el que se desarrolla el 
  plan de clase  

 

 

 

 

 
Tabla 33 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 3: RELACIÓN CON LA PRÁCTICA 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

práctica? 

Utilitario e 
  instrumental  

Normativo Orientador y guiado 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 2, 

metodología 
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Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: 
 

A2: 

 

A3: 

A1: 
 

A2: 

 

A3: 

A1: Lo primero que se 

puede destacar en cuanto a 

la metodología, es que 

dada las características que 

presentan las estudiantes 
de este curso, y en 

complemento con los 

aprendizajes recolectados 

en la clase de didáctica II, 

consideramos que el 

enfoque más adecuado 

para trabajar es el 

aprendizaje activo, en 

donde los estudiantes 

participan activamente y 

se involucran 

significativamente en 
actividades diseñadas por 

las docentes para favorecer 

su motivación intrínseca y 

actitud positiva. 

Análisis de la 
información: 

Análisis de la 
información: 

Análisis de la 
información: 
En el Programa 
Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación 
Ambiental la construcción 
de los alumnos desde el 
saber orientado y guiado; 
está centrada 
principalmente en la 
participación, en la 
construcción del 
conocimiento por medio 
de preguntas formuladas 
por el estudiante y el 
maestro para llegar a la 
construcción del 
conocimiento, la 
metodología será activa y 
participativa, basada en la 
cooperación y el 
dinamismo. Se intentará 
fomentar la autonomía de 
los niños, la comunicación 
y la socialización con el 
resto de los compañeros. 

Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, evidencia que las docentes en formación manejan el saber 
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orientado y guiado ya que serán actividades para complementar el aprendizaje en 

las clases, actividades de confrontación y actividades evaluativas; se llevarán a 

cabo en este orden, para poder lograr un aprendizaje activo que sea significativo 

para cada individuo. Las actividades durante la clase, ayudarán a desarrollar los 

conceptos y conocimientos de forma dinámica, relacionar los conocimientos 
previos con los nuevos que se van a enseñar. Las actividades de confrontación 

sirven para explicar al niño el nuevo contenido y dejarlo confrontar con su 

realidad y sus conocimientos. Finalmente, las actividades de evaluación sirven 

para comprobar que el alumno ha adquirido realmente ese conocimiento o 

conocimientos que se han explicado anteriormente. 
 

 

 

 

 

 
Tabla 34 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 4: NIVEL DE ESTRUCTURACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con su 
nivel de 
estructuración? 

Con ausencia o 
debilidad en su 

estructura interna 

Estructurado 
internamente como 

sistema socio técnico 

Estructurado, 
organizado y flexible 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
R1: página 3, Plan de 
clase 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

  
A1: criterios, números 

de semana, contenidos 

de aprendizaje, situación 
y preguntas 

orientadoras, secuencia 

de cada clase, rol del 

profesor, evaluación y 

reflexión 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el Programa 

Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación 

Ambiental, maneja un 

plan de clase el cual se 

desarrolla         a        un 
  documento   establecido  
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 por el docente en el que 

hay unos criterios 

 Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, se evidencia que las docentes en formación manejan desde 

el saber estructurado, organizado y flexible que tratan de desarrollar mediante el 

plan de clase el cual cuenta con unos criterios que son establecidos por los 

profesores de prácticas lo que permite centrar al docente en formación inicial 

como es el desarrollo de las clases a nivel educativo permitiendo así la 

contextualización y la interacción alumno estudiante, para desarrollar 
  conocimientos de enseñanza aprendizaje.  

 

 

 

 

 

 
Tabla 35 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 5: OBJETIVO GENERAL 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con el 

objetivo general? 

De réplica 

permanentemente 

utilizado 

De descripción de 

procedimiento 

empíricos y sus 

resultados 

De conocer para 

rediseñar, 

reformular y 

eventualmente 

elaborar un nuevo 
saber 

 Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 
R1:página 2, 

aprendizajes 

curriculares a 
desarrollar 

Registro en el 

documento: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 

A1: Reconozco algunos 
de los ciclos 

Biogeoquímicos y su 

relación con el 

funcionamiento de la 

tierra. 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 



96 
 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En la unidad didáctica 

II como tal no hay 
objetivos específicos, 

pero al analizar toda la 

información 

Análisis de la 

información: 

Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, no evidencia el objetivo general pero una vez analizada toda 

la información que se establece en el documento se infiere que a partir de los 
aprendizajes curriculares está el objetivo general el cual describe los 

procedimientos empíricos y sus resultados reconoce algunos de los ciclos 
  Biogeoquímicos y su relación con el funcionamiento de la tierra  

 

 

 

 

 
Tabla 36 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 6: ÁMBITO DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con el 
ámbito de 
aprendizaje? 

En situaciones de la 
trayectoria personal 

En situaciones vividas 
en el ámbito del 

  ejercicio profesional  

En instancias de 
formación formal 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
R1:página 3, plan de 
clase 

Registro en el 
documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
A1:Ciclos 

Biogeoquímicos: 

Ciclo Del Nitrógeno Y 

Del Carbono 

 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En la unidad didáctica 2, el 

docente Actúa como 

motivador de la clase, guía 

y encargada de fomentar y 
ayudar en las actividades 

que se van a desarrollar a 

partir de los ciclos 

Biogeoquímicos Ciclo Del 
  Nitrógeno Y Del Carbono  

Análisis de la 

información: 
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Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, mediante el saber las situaciones vividas en el ámbito del 

ejercicio profesional el docente actúa como motivador de la clase, guía y encargada 

de fomentar y ayudar en las actividades que se van a desarrollar mientras el 
Estudiante es una persona activa, participativa durante la realización de las clases, 

capaz de realizar y responder a cuestionamientos de manera activa en el desarrollo 

  de los contenidos del plan de clase  

 

 

 

 

 

 

Tabla 37 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 7: MODOS DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con los 
modos de 
aprendizaje? 

De experienciación 
personal 

De experimentación en 
contexto profesional 

De estudio, reflexión 

y análisis personal y 
  colaborativo  

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

R1:página 8, evaluación 

Registro en el 
documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
A1: ¿Cuándo? 

A2 ¿Por qué? 

A3 ¿Para qué? 

 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 
Según los modos de 

aprendizaje en la unidad 

didáctica II, con respecto 

al saber experimentación 

en  contexto  profesional, 
se encuentra a evaluación 

Análisis de la 

información: 

 Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

construcción de los alumnos en la Unidad Didáctica II, desde el saber 

experimentación en contexto profesional, se evidencia la evaluación mediante en 

¿Cuándo? Ya que dice el tiempo en el que se llevará a cabo de manera continua 

por medio de actividades seguidamente el ¿Por qué? La evaluación se realiza para 
reforzar los conocimientos adquiridos e identificar las temáticas tratadas y 

finalizando con el ¿Para qué? 

Se realiza con la finalidad de dar cumplimiento al ámbito educativo de evaluación 

por competencias, en cada uno de los aspectos actitudinal, procedimental y 

conceptual, por medio de diferentes talleres, actividades y evaluación en donde 

pretendemos afianzar las temáticas vistas e identifique si el estudiante adquirió 
  los conocimientos esperados.  
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Tabla 38 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 8: POSIBILIDAD DE EXPLICITACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

explicitación? 

No comunicables 

declarativamente 

porque se encuentran 

implícitos en la acción 

Explícitos en la acción 

pero explicables a 

través de 

descripciones de los 

procedimientos 

empleados y 

resultados obtenidos 

Susceptibles de ser 

explicitados y 

comunicados en sus 

principios y sentidos 

 Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

 Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, no hay un registro ni argumento acerca de las posibilidades 
  de explicitación, siendo analizado todo el documento.  

 

 

 

 
Tabla 39 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 9: POSIBLIDIAD DE OBJETIVACIÓN DEL SABER 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 
No objetivables Parcialmente 

objetivables 

Posible de ser 

objetivados en sí 
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programa académico 
en relación con la 
posibilidad de 
objetivación? 

  mismos y en sus 
  contenidos  

Registro en el 
documento: 
R1: 
R2: 
R3: 

Registro en el 
documento: 
R1: 
R2: 
R3: 

Registro en el 
documento: 
R1: 
R2: 
R3: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: A1: A1: 

A2: A2: A2: 

A3: A3: A3: 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

 Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, no hay un registro ni argumento acerca de la posibilidad de 
  objetivación del saber siendo analizado todo el documento  

 

 

 

 

 

 

Tabla 40 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORA 

S PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA 

CATEGORÍA DE ANÁLISIS 10: POSIBILIDAD DE 

FORMALIZACIÓN DE UN SABER EN UN DISCURSO 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa 

académico   en 
relación  con   la 

posibilidad   de 

formalización del 
saber en  un 

discurso? 

No formalízables Parcialmente 

formalízables 

Formalízables en su 

discurso 

Registro en el 

documento: 

R1: 

 
 

R2: 

 
 

R3: 

Registro en el 

documento: 

R1: 

 
 

R2: 

 
 

R3: 

Registro en el 

documento: 

R1: 

 
 

R2: 

 
 

R3: 



100 
 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación 
Ambiental la Unidad Didáctica II, no hay un registro ni argumento acerca 

de posibilidad de formalización de un saber en un discurso siendo 
  analizado todo el documento  

 

 

 

 

 
Tabla 41 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 11: RELACIÓN QUE EL ACTOR ESTABLECE CON EL 

SABER 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en la relación que el 
actor establece con el 
saber? 

Opaco al actor, 
posesión no 
consciente 

Parcialmente opaco al 
actor, posición 

consciente de sus 
efectos, pero no de sus 

principios 

Reconocible y 
apropiable, posición 

consciente de sus 
principios, sentidos y 

efectos 

Registro en el 
documento: 
R1: 
R2: 
R3: 

Registro en el 
documento: 
R1: 
R2: 
R3: 

Registro en el 
documento: 
R1: 
R2: 
R3: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: 

A2: 

A3: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: 

A2: 

A3: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: 

A2: 

A3: 
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Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis global de la información: 

En el Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental la 

Unidad Didáctica II, no hay un registro ni argumento acerca de relación que el 
  actor establece con el saber siendo analizado todo el documento  

 
 

 

 

 

 

 

 

PROYECTO DE ACCIÓN PEDAGÓGICA 

 
Tabla 42 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 1: NATURALEZA 

¿Qué tipo de saberes Empírico Práctico Teórico-especulativo 

sustenta el programa Registro en el Registro en el Registro en el 

académico desde su documento: documento: documento: 

naturaleza? R1: página N°5, R1:página N°5, R1: página N°5, 

 Justificación Justificación Justificación 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: contribuyendo así a 

fortalecer los 

conocimientos tanto del 

docente practicante 

como de los estudiantes 
en formación, así como 

promover herramientas 

de participación y 

sensibilización de la 

comunidad educativa 

que permitan al 

estudiante asumir una 

posición crítica frente a 

las problemáticas de su 

entorno educativo y 

social mediante la 

A1: docente practicante 

realizar el plan de 

acción pedagógica 

porque este permite 

diseñar estrategias 
didácticas diferentes a 

las         del       método 

tradicional que 

permitan al estudiante 

desarrollar habilidades 

para la indagación, el 

diálogo, la cooperación, 

la        búsqueda        de 

información,  la 

socialización y la 

construcción del 
  conocimiento  

A1: Todas las 

actividades planteadas 

dentro del plan de 

acción son guiadas para 

el cumplimiento de los 
objetivos propuestos 

por el centro de práctica 

y el docente practicante 

teniendo como 

referente el contexto en 

el cual se desenvuelven 

los estudiantes. 
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realización de 

actividades dinámicas 

significativo en el 

proceso de enseñanza – 

aprendizaje 

 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 
identificado en el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 1: naturaleza, 

desde el saber empírico, 

en la justificación, se 

realiza la contribución 

para fortalecer los 

conocimientos del 

docente practicante 
para que este promueva 

herramientas en los que 

se        promueva       la 

participación y 

sensibilización para así 

asumir la posición 

crítica basada en la 

experiencia y en la 

observación     de     los 
hechos. 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, 
identificado    en  el 

documento el tipo de 

saberes  identificados 

desde la categoría de 

análisis 1: naturaleza, 

desde el saber práctico, 

en la justificación, el 

docente   practicante 

realizar el   plan de 

acción pedagógica ya 

que en este se diseñan 
las    estrategias 

didácticas que son de 

vital importancia para el 

aprendizaje-enseñanza 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, 
identificado en  el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 1: naturaleza, 

desde el saber teórico- 

especulativo,  en  la 

justificación, se plantea 

que las actividades se 

planean de acuerdo a los 

contenidos curriculares 
que se establecen en el 

Ministerio    de 

Educación y con base 

en ello se construye el 

plan de acción 

Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de 

saberes desde la categoría de análisis 1: naturaleza, desde el saber empírico, 

práctico y teórico especulativo, están planteados en la justificación, donde se 

proponen actividades dinámicas. De acuerdo a estas estrategias se asume una 
posición crítica, basada en la experiencia y en la observación de hechos, en la 

aplicación particular de una idea, desarrollándose de una forma continua y 
  conforme a unas reglas establecidas por el Ministerio de Educación  

 

 
 

 
Tabla 43 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 2: RELACIÓN QUE ESTABLECE CON EL OBJETO DE 

CONOCIMIENTO 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 

programa académico 
en relación con el 

Saberes personales Saberes locales Saberes generales 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
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objeto de 
conocimiento? 

R1: página 32, diseño 

de unidades didácticas 

de aprendizaje 

 R1:página 32, diseño 

de unidades didácticas 

de aprendizaje 

R1: página 32, diseño 

de unidades didácticas 

de aprendizaje 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1:contenidos 
curriculares a 

desarrollar actitudinal 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: contenidos 
curriculares  a 

desarrollar 

procedimental 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 
 

A1: contenidos 
curriculares  a 

desarrollar conceptual 

 Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 

identificado en el 

documento el tipo de 
saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 2:  relación 

que establece con el 

objeto de 

conocimiento, desde el 

saber personal, en el 

diseño de la unidad 

didáctica de 

aprendizaje, en los 

contenidos curriculares 

a desarrollar en lo 
actitudinal, se emplean 

estrategias a manejar 

como escuchar a los 

compañeros, reconocer 

puntos de vista, 

trabajos en grupo y 
busco información 

 Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 

identificado en el 

documento el tipo de 
saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 2: relación que 

establece con el objeto 

de conocimiento, desde 

el saber local, en el 

diseño de la unidad 

didáctica del 

aprendizaje, en los 

contenidos curriculares 

a desarrollar desde lo 

procedimental, se tiene 
en cuenta la 

formulación de 

preguntas sobre los 

trabajos, la resolución 

de problemas y talleres 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, 

identificado   en  el 

documento el tipo de 
saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 2: relación que 

establece con el objeto 

de conocimiento, desde 

el saber general, en el 

diseño de la unidad 

didáctica     del 

aprendizaje,  en los 

contenidos curriculares 

a desarrollar desde lo 

conceptual, se tiene en 
cuenta la temática a 

desarrollar  basándose 

de los conceptos 

 Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de 

saberes desde la categoría de análisis 2: relación que establece con el objeto de 

conocimiento, personal, local y general en el diseño de la unidad didáctica del 

aprendizaje, se registra en el PAP específicamente en el diseño de las unidades 
didácticas, los contenidos curriculares, lo actitudinal, procedimental y 

conceptual, donde se realiza la estructuración de lo que se va a desarrollar, los 

cuales permiten definir con claridad el desarrollo de la acción pedagógica, diseño 
  de unidades didácticas de aprendizaje  
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Tabla 44 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANÁLISIS 3: RELACIÓN CON LA PRÁCTICA 

¿Qué tipo de saberes Utilitario e 
  instrumental  

Normativo Orientador y guiado 

se establece en el   

programa académico Registro en el Registro en el Registro en el 

en relación con la documento: documento: documento: 

práctica? R1: página 8,marco R1:página 7,marco R1: página 4, 

 referencial referencial presentación 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1:caracterización de 

los grupos asignados 

A1: Caracterización 

del centro de práctica 

A1: Experiencia vivida 

por una docente en 

formación la cual cursa 

Noveno semestre de la 

Licenciatura      en 
Ciencias    Naturales: 

Física, Química    y 

Biología     de   la 

Universidad 

Surcolombiana, en el 

escrito se encuentra el 

proceso  de   estudio 

previo que se realizó al 

centro de práctica y a 

los estudiantes con el 

objetivo de realizar la 

planeación       de 
actividades de clase 

acorde   con   las 

necesidades   de   la 
comunidad educativa. 

 Análisis de la 
información: 
En el proyecto de acción 
pedagógica, identificado 
en el documento el tipo 
de saberes identificados 
desde la categoría de 
análisis 3: relación con la 
práctica, desde el saber 
utilitario instrumental en 
el marco referencial, es 
necesaria la 
caracterización de los 
grupos asignados ya que 
aquí se encuentra la 
debida información de 
cuáles son los grupos de 

Análisis de la 
información: 
En el proyecto de 
acción pedagógica, 
identificado en el 
documento el tipo de 
saberes identificados 
desde la categoría de 
análisis 3: relación con 
la práctica, desde el 
saber normativo se 
registra en el 
documento 
específicamente en el 
marco referencial, la 
caracterización del 
centro de la práctica, 

Análisis de la 
información: 
En el proyecto de 
acción pedagógica, 
identificado en el 
documento el tipo de 
saberes identificados 
desde la categoría de 
análisis 3: relación con 
la práctica, desde el 
saber orientado y 
guiado se registra en la 
presentación por 
escrito el proceso de 
estudio previo que se 
realizó al centro de 
práctica y a los 
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los estudiantes que se van 

a manejar y así poder 

desarrollar el trabajo de 

acción pedagógico 

donde se hace énfasis 

en cual es colegio, cuál 

es la misión, visón, 

como es  la 
infraestructura, cuales 

son los recursos, que 

resultan de vital 

importancia  para 

conocer el entorno del 

centro educativo 

estudiantes con el 

objetivo de realizar la 

planeación de 

actividades de clase 
donde contaba con un 

profesor asesor de 

práctica el cual le 

brinda ideas que le 

contribuyen a su 

formación como futuro 
docente 

Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de saberes 

desde la categoría de análisis 3: relación con la práctica, desde el saber utilitario 

instrumental, normativo y, orientador y guiado, es necesario para desarrollar la 

acción pedagógica del diseño de unidades didácticas de aprendizaje, por lo tanto 

es necesario tener como marco referencial cuando el sitio donde se va a trabajar, 

cual es la misión y visión ya que esto es muy importante para conocer el entorno 

y posteriormente realizar una práctica de observación hacia los grupos asignados 

y así obtener una información detallada y el docente practicante realiza la debida 

planeación de las actividades de clase. 

 

 

 

 

 
Tabla 45 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 4: NIVEL DE ESTRUCTURACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con su 

nivel de 

estructuración? 

Con ausencia o 

debilidad en su 
estructura interna 

Estructurado 

internamente como 
sistema socio técnico 

Estructurado, 

organizado y flexible 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 35,PLAN 

DE CLASE (desarrollo 

de la UDA) 

R2: página 35,PLAN 

DE CLASE (desarrollo 
  de la UDA)  
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Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: criterios, 
contenidos de 

enseñanza, situación o 

preguntas problemas 

orientadoras, secuencia 

de cada clase, 

actividades a desarrollar 

en cada momento, 

tiempo posible de 

duración, rol docente y 

estudiantes, evaluación 

A2:reflexión de la 

práctica pedagógica 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 
pedagógica, identificado 

en el documento el tipo 

de saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 4:  nivel de 

estructuración  , se 

evidencia que hay una 

planeación que va ligada 

a las competencias del 

Ministerio de Educación 

Nacional, teniendo en 
cuenta los Contenidos: 

conceptual 

procedimental    y 

actitudinal, seguidos por 

una  Secuencia: 

introducción, desarrollo 

y cierre y al finalizar con 

Evaluación: qué? cómo? 

cuándo?, que son de 

gran relevancia para el 
futuro docente 

Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 
Naturales y Educación Ambiental, se identificó el tipo de saberes desde la 

categoría de análisis 4: nivel de estructuración, el tipo de saber que se maneja es 

el estructurado, organizado y flexible ya que como se registra en el documento 

el PLAN DE CLASE (desarrollo de la UDA), lleva una secuencia lógica; 

teniendo la estructuración la disposición y llevando un orden de las partes como 

un sistema de conceptos coherentes enlazados, cuyo objetivo se cumple 
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Tabla 46 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 5: OBJETIVO GENERAL 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con el 
objetivo general? 

De réplica 

permanentemente 

utilizado 

De descripción de 

procedimiento 

empíricos y sus 

resultados 

De conocer para 

rediseñar, reformular 

y eventualmente 

elaborar un nuevo 
  saber  

 Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 6, 
objetivos 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1:objetivo general 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 

identificado en el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 5: objetivo 
general, se tiene claro 

cuál es el propósito ya 

que trata del diseño y 

del implemento de 

estrategias didácticas 

en un determinado 
centro educativo 

 Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de saberes 

desde la categoría de análisis 5: objetivo general, el conocer para rediseñar, 
reformular y eventualmente elaborar un nuevo saber, expresando el objetivo 

general con el propósito que se tiene de diseñar e implementar estrategias 

didácticas que se adaptan a las exigencias de calidad del Ministerio De Educación 

Nacional, teniendo en cuenta el centro educativo donde el docente practicante va 

a desarrollar el plan de acción en el proceso de enseñanza-aprendizaje dentro y 

fuera del aula de clase 



108 
 

Tabla 47Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 6: ÁMBITO DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en relación con el 
ámbito de 
aprendizaje? 

En situaciones de la 
trayectoria personal 

En situaciones vividas 
en el ámbito del 

  ejercicio profesional  

En instancias de 
formación formal 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
R1:página 4, 

presentación 

Registro en el 
documento: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 
A1: El objetivo de este 

trabajo es lograr que 

como docente en 

formación conozca los 

procesos escolares y el 

contexto en el cual se 

desenvuelve mi futura 

profesión para así 
desarrollar estrategias y 

herramientas coherentes 

con las situaciones que 

se vivencian en el aula 

de clase. 

 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, 

identificado en el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 6: ámbito de 

aprendizaje, el registro 

que se encuentra en el 

documento es en la 
Presentación ya que se 

tiene claro el propósito 

de lograr conocer los 

procesos escolares y el 

contexto que se van a 

desarrollar como futura 
docente 

Análisis de la 

información: 

 Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de 
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saberes identificados desde la categoría de análisis 6: ámbito de aprendizaje, 

desde el saber de las situaciones vividas en el ámbito del ejercicio profesional, 

puesto que en el documento se hace énfasis en la aplicación de la acción 

pedagógica y el diseño de unidades didácticas de dado que estas prácticas son 

muy necesarias para el docente practicante conozca los procesos escolares y el 
contexto en el cual se desenvuelve la futura profesión para así mismo desarrollar 

estrategias didácticas que sean coherentes con las situaciones vividas en el aula 

de clase, ajustándose a las exigencias de calidad del Ministerio De Educación 

  Nacional  

 

 

 

 
Tabla 48 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORIA DE 

ANALISIS 7: MODOS DE APRENDIZAJE 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 
programa académico 

en relación con los 

modos de 

aprendizaje? 

De experienciación 

personal 

De experimentación en 

contexto profesional 

De estudio, reflexión 

y análisis personal y 
  colaborativo  

Registro en el 

documento: 

R1:página 33, 

competencias a 
desarrollar 

Registro en el 

documento: 

R1: página 33, 

competencias a 
desarrollar 

Registro en el 

documento: 

R1: página 33, 

competencias a 
desarrollar 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 

A1:indagación 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 

A1: explicación de 

fenómenos 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 

A1: uso comprensivo 

del conocimiento 

científico 

 Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 

identificado en el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 7: Modos de 

aprendizaje, el tipo de 

saber de experiencias 
personal, maneja la 

indagación que le 

permiten definir cómo 

se pueden aplicar los 

conceptos estudiados 

en clase para dar 

solución a un problema 

cotidiano 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, identificado 

en el documento el tipo 

de saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 7: Modos de 

aprendizaje, en la 

competencia a 

desarrollar se identifica 
la explicación de 

fenómenos cotidianos a 

partir de la aplicación de 

conceptos estudiados en 

clase 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 

identificado en el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 7: Modos de 

aprendizaje, se utiliza 

el uso comprensivo del 
conocimiento 

científico en las 

competencias a 

desarrollar, 

comprendiendo y 

utilizando diferentes 

conceptos al 

desarrollar el plan de 
  acción  



110 
 

 
 

Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de saberes 

identificados desde la categoría de análisis 7: Modos de aprendizaje, los tipos de 

saberes experienciación personal, experienciación en el contexto profesional y 
saber de estudio, reflexión y análisis personal y colaborativo; estos tres tipos de 

saber se encuentran registrados en el documento, en las competencias a 

desarrollar, por medio de la indagación, explicación de fenómenos y uso 

comprensivo del conocimiento científico, donde estos tres argumentos 

identificados en el texto van de manera interrelacionada, sirviendo como punto 

de partida para la acción pedagógica del diseño de la unidad didácticas de 

aprendizaje, los cuales le sirven al docente practicante para relacionarse con el 

  entorno que desempeñará como futuro docente de Ciencias Naturales  

 

 

 
 

 
 

Tabla 49 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 
ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 8: POSIBILIDAD DE EXPLICITACIÓN 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

explicitación? 

No comunicables 

declarativamente 

porque se encuentran 

implícitos en la acción 

Explícitos en la acción 

pero explicables a 

través de 

descripciones de los 

procedimientos 

empleados y 
resultados obtenidos 

Susceptibles de ser 

explicitados y 

comunicados en sus 

principios y sentidos 

 Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 33 y 34 

diseño de unidades 

didácticas de 
aprendizaje (UDA). 

Registro en el 

documento: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1:evaluación 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, identificado

  en el 

documento el tipo de 

saberes identificados 

desde la categoría de 

análisis 8: Posibilidad 
de explicitación, se tiene 

en  cuenta  el  diseño de 
  unidades   didácticas de  

Análisis de la 

información: 
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 aprendizaje para ello es 

necesario la evaluación 

ya que con esta se 

evidencia que la 
enseñanza y el 

aprendizaje sean 

significativos 

 Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de saberes 

desde la categoría de análisis 8: posibilidad de explicitación, el tipo de saber que 

se establecen se encuentran Explícitos en la acción pero explicables a través de 

descripciones de los procedimientos empleados y resultados obtenidos, en el 

diseño de unidades didácticas de aprendizaje, mediante la evaluación teniendo en 

cuenta los siguiente:¿Que evaluó? ¿Cómo evalúo? ¿Cuándo evaluar? ¿Por qué 
  evalúo? ¿Para qué evaluar? , buscando tener un análisis coherente de la enseñanza  

 

 

 

 
 

 
Tabla 50 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 9: POSIBLIDIAD DE OBJETIVACIÓN DEL SABER 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

objetivación? 

No objetivables Parcialmente 

objetivables 

Posible de ser 

objetivados en sí 

mismos y en sus 
  contenidos  

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 35, plan de 

clase (desarrollo de la 

UD) 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: secuencia de cada 

clase /actividades a 

desarrollar en cada 

momento/ tiempo 
posible de duración 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, 

identificado  en el 
documento el tipo de 

saberes desde la 

categoría de análisis 9: 

posibilidad de 
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 objetivación del saber 

hay un determinada 

secuencia a desarrollar 

las cuales son, tener en 
cuenta cual es el tema la 

introducción, desarrollo 

y cierre 

 Análisis global de la información: En el proyecto de acción pedagógica del 

Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y educación Ambiental, se 

identificó en el documento el tipo de saberes desde la categoría de análisis 9: 

posibilidad de objetivación del saber, en el cual en el plan de clases (desarrollo 

de la UD), se maneja un saber sobre la posibilidad de ser objetivados y en sus 

contenidos; resultando ser necesario tener una secuencia coherente, también 

tener clara cuáles son las actividades o estrategias didácticas, que se desarrollan 

y cuál es el tiempo de duración, para que el docente practicante se 
  vaya familiarizando con el entorno del aula.  

 

 

 

 
Tabla 51 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 10: POSIBILIDAD DE FORMALIZACIÓN DE UN SABER 

EN UN DISCURSO 

¿Qué tipo de saberes 

se establece en el 

programa académico 

en relación con la 

posibilidad de 

formalización del 

saber en un discurso? 

No formalízables Parcialmente 

formalízables 

Formalízables en su 

discurso 

Registro en el 

documento: 

Registro en el 

documento: 

R1: página 35,PLAN 

DE CLASE (desarrollo 
  de la UD)  

Registro en el 

documento: 

 Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

A1: rol docente 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

 Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de acción 

pedagógica, 

identificado   en  el 

documento el tipo de 

saberes  desde  la 

categoría de análisis 10: 

posibilidad     de 

formalización   de un 

saber en un discurso en 

la acción pedagógica y 
diseño de unidades 

didácticas     de 

aprendizaje   (Unidad 
  didáctica    del  docente  

Análisis de la 

información: 

https://www.google.com.co/search?rlz=1C1SQJL_esCO792CO792&amp;q=familiarizando&amp;spell=1&amp;sa=X&amp;ved=0ahUKEwi1pKHT667dAhWtslkKHZoYCckQkeECCCUoAA
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 será un motivador que 

buscará diversas 

estrategias 

metodológicas  que 
permitan al estudiante 

desarrollar habilidades 

para la interrogación, el 

diálogo, la cooperación, 

la búsqueda  de 

información,  la 

socialización y la 

construcción del 

conocimiento 
significativo. 

 Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de saberes 

desde la categoría de análisis 10: posibilidad de formalización de un saber en un 

discurso, mediante el saber parcialmente formalizarse, en el plan de clase del 

desarrollo de la unidad didáctica, el rol del docente es el motivador con diferentes 

estrategias en la enseñanza y el aprendizaje, implementando interrogantes, el 

diálogo, la cooperación, entre otros, con el propósito de que el docente 
practicante desarrolle en los estudiantes un aprendizaje significativo, para llegar 

al conocimiento mediante la reflexión, con el fin de elaborar el aprendizaje y la 
  enseñanza, mediante un mensaje expresivo con diversas estrategias didácticas  

 

 
 

 
Tabla 52 Caracterización de las prácticas pedagógicas sustentado desde el modelo de racionalidad 

PREGUNTAS 

ORIENTADORAS 

PARA EL 

ANÁLISIS 

TIPOS DE SABERES IDENTIFICADOS DESDE LA CATEGORÍA DE 

ANÁLISIS 11: RELACIÓN QUE EL ACTOR ESTABLECE CON EL 

SABER 

¿Qué tipo de saberes 
se establece en el 
programa académico 
en la relación que el 
actor establece con el 
saber? 

Opaco al actor, 
posesión no 
consciente 

Parcialmente opaco al 
actor, posición 

consciente de sus 
efectos, pero no de sus 

principios 

Reconocible y 
apropiable, posición 

consciente de sus 
principios, sentidos y 

efectos 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 

Registro en el 
documento: 
R1: página 36, plan de 
clase (desarrollo de la 
unidad didáctica) 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

Argumentos 

identificados en el 

documento: 

  
A1:reflexión con la 

  acción pedagógica  
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Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

Análisis de la 

información: 

En el proyecto de 

acción pedagógica, 
identificado en el 

documento el tipo de 

saberes desde la 

categoría de análisis 11: 

relación que el actor 

establece con el saber, 

se realiza una reflexión 

de la acción pedagógica 

cada semana para 

fortalecer las 

metodologías de 
enseñanzas 

Análisis global de la información: 

En el proyecto de acción pedagógica del Programa Licenciatura en Ciencias 

Naturales y educación Ambiental, se identificó en el documento el tipo de saberes 

desde la categoría de análisis 11: relación que el actor establece con el saber 

Reconocible y apropiable, posición consciente de sus principios, sentidos y 

efectos, argumento identificado en documento realizado por una estudiante de 

práctica del último semestre de la Licenciatura en Ciencias Naturales, realizando 

la reflexión de acción pedagógica, en la que ella reconoce como los estudiantes 
se interesan por comprender la temática trabajada durante el desarrollo de las 

clases y se siente satisfecha por la labor realizada como docente en formación, 

dando a conocer el pensamiento y las consideraciones para comprender bien 

como va hacer el entorno donde trabajará como futura docente 

 

 

 

Teniendo en cuenta la estructura metodológica planteada y adaptada a los intereses 

del proyecto de investigación, se aplica para caracterizar las prácticas pedagógicas del 

programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental lo que Latorre 

2006 sugiere a partir de los discursos personales, institucionales y las actuaciones, la 

caracterización se desarrolla desde la teoría de las buenas razones que propone la autora. 

Cada tabla incorpora como categoría de análisis la tipología de prácticas sugeridas por 

Mialaret, citadas por Latorre, se pretende en el proceso de caracterización identificar el 

tipo de prácticas que está presente en los discursos y las actuaciones de los profesores en 

formación inicial. 
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Tabla 53 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde los discursos personales 
sustentada en la teoría de las buenas razones 

Unidad de 

Análisis 

Categoría de 

análisis 

Indicadores de análisis Descriptores de análisis Fuente de 

análisis 

Discurso 

personal 

Contenidos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

Argumentos 

asociados a: 

(EI) Creencias e ideas 

previas 

 
 

Número de 

registros: 0 

Multitarea 

Unidad 

Didáctica 

II 

  
Número de 

registros: 0 

  

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 6 

 
L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5c 

n,G6cn 

 (II) Intereses 

institucionales 

 
Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 6 

 
L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G 6cn 

Multitarea 

Profesores en 

formación 

Programa 

L.C. 

Naturales y 

Educación 

Ambiental 

  (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 (IPD) Intereses 

pedagógicos, didácticos 

y culturales 

 

Número de 

registros: 0 

Número de 

registros: 0 

 Objetivos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 

Unidad Didáctica 

II 

 
Número de 

registros: 4 

 (RS) Replicar un saber 

individual/replicar un 

saber validado por una 

comunidad científica 

 
Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 4 

 

L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G 

6cn 
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 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 
 

Unidad Didáctica 

II 

 
Número de 

registros: 1 

 

L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5c 

n,G6cn 

 (CIP) Conocer e informar 

procedimientos, reglas y 

normas/predecir 

resultados favorables del 

curso 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 1 

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 

 
 

Número de 

registros: 0 

 (DCC) Describir una 

realidad/Conocer para 

comprender la realidad 

desde diferentes 

perspectivas 

 

Número de 

registros: 0 

Metodología (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

Unidad Didáctica 

II 

 

Número de 

registros: 1 

 (DAE)) Diseño de 

actividades sustentadas en 

la experiencia personal 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 1 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros:18 

 
L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5c 

n,G6cn 

 (DAC) Diseño de 

actividades derivadas de 

la lógica del contenido 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 18 

 
L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G 

6cn 

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 

Unidad Didáctica 

 (DAP)Diseño de 

actividades sustentadas en 

la pertinencia y necesidad 

del contexto 

Unidad Didáctica 



117 
 

 II 

Número de 

registros: 1 

 II 

Número de 

registros: 1 

Evaluación (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 1 

 (AI) Verificar nivel de 

aprendizajes individuales 

logrados 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 1 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 10 

 

L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5c 

n,G6cn 

 (AR) Identificar nivel de 

alcance de resultados 

previstos por el profesor 

Unidad Didáctica 

II 

Número de 

registros: 10 

 
L.C. Naturales 

Número de 

registros: 6 

G1cn, 

G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G 

6cn 

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 
 

Número de 

registros: 0 

 (APE) Criterios de 

evaluación definidos a 

partir de las perspectivas 

de los diferentes 

participantes 

 

Número de 

registros: 0 

 

 

 

 

 

La tabla 53. Registra como unidad de análisis los discursos personales, las 

categorías conceptuales que se proponen son los componentes del currículo (contenidos, 

objetivos, metodología y evaluación) que sustentan los procesos de planificación de los 

profesores. Los indicadores de análisis corresponden a los tipos de prácticas que 

emergen de los discursos de los profesores en formación asociados a cada categoría, los 

descriptores se formulan desde los aportes de Latorre en torno a las “buenas razones” 

que surgen de los argumentos implícitos en la multitarea que se asume como fuente de 

análisis. 
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La caracterización realizada tiene unos números de registros los cuales para 

poderlos identificar en el documento de la Multitarea (Unidad Didáctica II) Programa 

Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental fue necesario crear los 

siguientes códigos por la auxiliar de investigación: 

UD.DP.C1 Unidad Didáctica. Discurso Personal. Contenido 1……... 

UD.DP.O1 Unidad Didáctica. Discurso Personal. Objetivo 1……... 

UD.DP. M1 Unidad Didáctica. Discurso Personal. Metodología 1……... 

UD.DP.E1 Unidad Didáctica. Discurso Personal. Evaluación 1……... 

(Ver Anexo 4) 

En la multitarea los registros de los códigos se realizaron mediante los comentarios 

resultando de gran importancia la cuantificación de los indicadores y descriptores de 

análisis. 

Se realiza una comparación de los registros de la multitarea (Anexo 5) aplicada a 

los profesores en formación del programa Licenciatura en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, donde se establecen unos criterios para distinguir los grupos. 

G1cn, Grupo 1 Tema: Biodiversidad (Anexo 6) 

G2cn, Grupo 2 Tema: Ecosistemas (Anexo 7) 

G3cn, Grupo 3 Tema: Los Ecosistemas (Anexo 8) 

G4cn, Grupo 4 Tema: Ecosistemas (Anexo 9) 

G5cn, Grupo 5 Tema: Ciclos biogeoquímicos (Anexo 10) 

G6cn, Grupo 6 Tema: La Materia (Anexo11) 
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Tabla 54 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde los discursos institucionales 
(proyecto curricular) sustentada en la teoría de las buenas razones 

Unidad de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

Indicadores de 

análisis 

Descriptores de análisis Fuente de 

análisis 

Discurso 

institucional 

(Perspectiva 

del programa 

académico) 

Sustento teórico (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 
 

Número de 

registros: 0 

(PDT) El proyecto curricular (PC) presenta 

debilidad en su estructura teórica asociada 

a la formación del profesor 

 
Número de 

Regis9tros: 0 

Proyecto 

curricular 

PEP 

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 
 

Número de 

registros: 9 

(PFT) El PC cuenta con una fuerte 

estructura teórica asociada al conocimiento 

profesional y competencias profesionales 

 
Número de 

registros: 9 

 

  (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 
 

Número de 

registros: 0 

(POF) El PC cuenta con una estructura 

teórica organizada y flexible a saberes 

teóricos y prácticos orientados a la 

intervención escolar 

 

Número de 

registros: 0 

 

 Propósitos de 

formación 

(PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 

Número de 

registros: 0 

(PSD) El PC otorga relevancia en la 

formación de los profesores a los saberes 

disciplinares preexistentes 

 

Número de 

registros: 0 

 

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 

 
 

Número de 

registros: 9 

(PPR) El PC orienta la formación de los 

profesores a fortalecer la naturaleza 

teórica de las disciplinas, a la descripción 

de procedimientos y verificación de 

resultados 

 

Número de 

registros: 9 

 

  (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 
 

 

 
 

Número de 

registros: 5 

(PRNS) El PC integra en los propósitos de 

formación de sus profesores el desarrollar 

competencias profesionales orientadas a 

conocer para rediseñar, reformular y 

eventualmente elaborar nuevos saberes. 

 
Número de 

registros: 5 
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Sustento 

metodológico 

(Plan de 

estudios) 

(PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 
 

Número de 

registros: 0 

(PER)Plan de estudio con estructura rígida, 

con debilidad en criterios de flexibilidad, 

integralidad y transversalidad curricular 

 

Número de 

registros: 0 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 
 

Número de 

registros: 14 

(PER)Plan de estudio con estructura rígida, 

con debilidad en criterios de flexibilidad, 

integralidad y transversalidad curricular 

 

Número de 

registros: 14 

 (PT) Práctica 

transformativa/saber 

teórico-especulativo 

 

Número de 

registros: 0 

(PEFT) Plan de estudios con estructura 

organizada, flexible, integral y con 

elementos de transversalidad curricular 

 

Número de 

registros: 0 

 

 

 

 

La tabla 54 registra la propuesta metodológica para caracterizar el discurso 

institucional, sustentado en la teoría de las buenas razones, para este caso se asume como 

fuente de análisis el proyecto curricular que incorpora los elementos fundamentales que 

se considera sustentan el proceso de formación en los profesores, en particular: los 

sustentos teóricos, los propósitos de formación y los sustentos metodológicos implícitos 

en el plan de estudios, estos elementos se ubican como categorías de análisis. Dentro de 

los referentes sugeridos por Latorre se integran como indicadores de análisis los que 

registra la tabla, considerándolos pertinentes por los interés de la investigación. 

La caracterización realizada tiene unos números de registros los cuales para 

poderlos identificar en el documento del Proyecto Curricular (PEP) del Programa 

Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental fue necesario crear los 

siguientes códigos por la auxiliar de investigación: 

PEP.DI.ST1 Proyecto Educativo Pedagógico. Discurso Institucional. Sustento 

teórico 1……… 
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PEP.DI.PF1 Proyecto Educativo Pedagógico. Discurso Institucional. Propósitos 

de Formación 1……… 

PEP.DI.SM1 Proyecto Educativo Pedagógico. Discurso Institucional. Sustento 

Metodológico 1……… 

 

 
(Ver Anexo 5) 

 

En el Proyecto Curricular, Proyecto Educativo Pedagógico (PEP) los registros de 

los códigos se realizaron mediante los comentarios resultando de gran importancia la 

cuantificación de los indicadores y descriptores de análisis 

 

 

 
 

Tabla 55 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde los discursos institucionales 
(programa de curso del formador) sustentada en la teoría de las buenas razones 

Unidad de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

Indicadores de análisis Descriptore 

s de análisis 

Fuente de 

análisis 

Discurso 

institucional 

(perspectiva 

del    

formador) 

Contenidos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 
Número de 

registros: 0 

Argumentos 

asociados a: 

(EI) 

Creencias e 

ideas previas 

 
 

Número de 

registros: 0 

Programa de 

curso 

  (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 
Número de 

registros: 0 

 (II) 

Intereses 

institucional 

es 

 
 

Número de 

registros: 0 

 

  (PT) Práctica 

transformativa/sab 

er teórico- 

especulativo 

 
 

Número de 

registros: 9 

 (IPD) 

Intereses 

pedagógicos, 

didácticos y 

culturales 

 

Número de 

registros: 9 
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Objetivos (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 

 
 

 
 

Número de 

registros: 1 

 (RS) 
Replicar un 

saber 

individual/re 

plicar un 

saber 

Validado por 

una 

comunidad 

científica. 

 

Número de 

registros: 1 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 
 

 

 

 
 

Número de 

registros: 3 

 (CIP) 

Conocer e 

informar 

procedimie 

ntos, reglas 

y 

normas/pre 

decir 

resultados 

favorables 

del curso 

 

Número de 

registros: 3 

 (PT) Práctica 

transformativa/sab 

er teórico- 

especulativo 

 

 

 

 
 

Número de 

registros: 2 

 (DCC) 

Describir 

una 

realidad/Con 

ocer para 

comprender 

la realidad 

desde 

diferentes 

perspectivas 

 

Número de 

registros: 2 

Metodología (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 

 
 

Número de 

registros: 0 

 (DAE)) 

Diseño de 

actividades 

sustentadas 

en la 

experiencia 

personal 

 

Número de 

registros: 0 
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 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 

 
 

Número de 

registros: 0 

 (DAC) 

Diseño de 

actividades 

derivadas 

de la lógica 

del 

contenido 

 

Número de 

registros: 0 

 (PT) Práctica 

transformativa/sab 

er teórico- 

especulativo 

 

 
 
 

Número de 

registros: 14 

 (DAP)Diseñ 

o de 

actividades 

sustentadas 

en la 

pertinencia 

y necesidad 

del contexto 

 

Número de 

registros: 14 

Evaluación (PE) Práctica 

experiencial/saber 

empírico 

 

 
 

Número de 

registros: 2 

 (AI) 

Verificar 

nivel de 

aprendizajes 

individuales 

logrados 

 

Número de 

registros: 2 

 (PR) Práctica 

reproductiva/saber 

práctico 

 

 
 

Número de 

registros: 2 

 (AR) 

Identificar 

nivel de 

alcance de 

resultados 

previstos por 

el profesor 

 

Número de 

registros: 2 

 (PT) Práctica 

transformativa/sab 

er teórico- 

especulativo 

 

 

 
 

Número de 

registros: 1 

 (APE) 

Criterios de 

evaluación 

definidos a 

partir de las 

perspectivas 

de los 

diferentes 

participantes 

 

Número de 

registros: 1 
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La tabla 55 registra la propuesta metodológica para caracterizar igualmente la 

tipología de prácticas pedagógicas asociada a los discursos institucionales pero desde la 

perspectiva del formador, para ello se asume como fuente de análisis las programaciones 

y/o micro currículos de los formadores retomando las dimensiones del currículo como 

categoría de análisis, los demás aspectos metodológicos conservan la estructura planteada 

en la tabla 53. 

La caracterización realizada tiene unos números de registros los cuales para 

poderlos identificar en el documento del programa de curso del formador (Microdiseño 

de Didáctica II) del Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental fue necesario crear los siguientes códigos por la auxiliar de investigación: 

MDII.DI.C1 Microdiseño de Didáctica II. Discurso Institucional. Contenido 

1……… 

MDII.DI.O1 Microdiseño de Didáctica II. Discurso Institucional. Objetivo 

1…..…… 

MDII.DI.M1 Microdiseño de Didáctica II. Discurso Institucional. Metodología 

1……… 

MDII.DI.E1 Microdiseño de Didáctica II. Discurso Institucional. Evaluación 

1……… 

(Ver Anexo 6) 
 

En programa de curso del formador (Microdiseño de Didáctica II) los registros de 

los códigos se realizaron mediante los comentarios resultando de gran importancia la 

cuantificación de los indicadores y descriptores de análisis 
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Tabla 56 Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica desde las actuaciones de los 
profesores en formación inicial sustentada desde la tipología de actividades de pro bueno y otros (2000) 

Unidad de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

Rol del 

profesor 

Indicadores de análisis Fuente de 

análisis 

Actuaciones (PE) Práctica 

experiencial/ 

Protagonismo 

centrado en  la 

experiencia  del 

profesor 

(SC) 

Socializador 

(OA) Orientación de la actividad 

 
PAP 

Número de 

registros:7 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:6 

G1cn,G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G6cn 

Multitarea 

PAP 

 
 

Multitarea 

Profesores en 

formación 

Programa 

L.C. Naturales 

y Educacion 

Ambiental 

   (EP) exposición del profesor 

 
PAP 

Número de 

registros: 6 

 

   (MA) utilización de medios 

audiovisuales 

 
PAP 

Número de 

registros: 5 

 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:1 

G2cn 

 

   (EP) ejercicios realizados por el 

profesor en la pizarra 

 

PAP 

Número de 

registros: 2 

 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:1 

G2cn 

 

   (MC) uso de mapas conceptuales  
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  PAP 

Número de 

registros: 1 

  (RT) resumen del tema 

 
PAP 

Número de 

registros: 5 

(PR) Práctica 

reproductiva/ 

Protagonismo 

centrado en el 

aprendizaje del 

estudiante 

(IN) 

Instructor 

(EI) explicitación de ideas 

 
PAP 

Número de 

registros: 10 

 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:1 

G2cn 

  (LT) lectura de un texto 

 
PAP 

Número de 

registros: 1 

 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:2 

G1cn,G2cn 

  (AI) actividades individuales de los 

alumnos (casi siempre de papel y lápiz) 

 

PAP 

Número de 

registros: 7 

 
 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:1 

G2cn 

  (TPG) trabajo en pequeños grupos 

 
PAP 

Número de 

registros: 8 
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  L.C. Naturales 

Número de 

registros:4 

G1cn,G2cn,G3cn,G6cn 

  (TL) trabajo de laboratorio, talleres 

 
PAP 

Número de 

registros: 10 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:6 

G1cn,G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G6cn 

  (RI) revisión de ideas 

 
PAP 

Número de 

registros: 10 

 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:6 

G1cn,G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G6cn 

  (TC) tareas para casa 

 
PAP 

Número de 

registros: 1 

(PT) Práctica 

transformativa/ 

Protagonismo 

compartido 

(Intereses del 

profesor y el 

estudiante) 

(FC) 

Formador 

científico 

(DAA) Diseño de ambientes de 

aprendizaje asociados a interés 

compartidos 

 
PAP 

Número de 

registros: 13 

  (TGG) trabajo del profesor con el gran 

grupo/puesta en común, negociación de 

significados, construcción colectiva de 

saberes 

 

PAP 

Número de 

registros: 21 

  (DPT) programa guía, diseño de tarea 

situadas a las posibilidades y 

necesidades del contexto 

 

PAP 
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 Número de 

registros: 1 

 

 
 

L.C. Naturales 

Número de 

registros:6 

G1cn,G2cn,G3cn,G4cn,G5cn,G6cn 

 

 (PC) Puesta en común de 

construcciones 

 

PAP 

Número de 

registros: 9 

 

 

 

 

 

La tabla No. 56, muestra la propuesta metodológica para caracterizar el tipo de 

prácticas pedagógicas implícitas en las actuaciones de los profesores en formación 

inicial. Para ello se adoptó el rol del profesor sugerido por Latorre, situado desde la 

perspectiva de tipología de actividades propuesta por Pro bueno y otros (2000). 

La caracterización realizada tiene unos números de registros los cuales para 

poderlos identificar en el documento de la Multitarea (Proyecto de Acción Pedagógica 

PAP) del Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental fue 

necesario crear los siguientes códigos por la auxiliar de investigación: 

PAP.Ac.PE1 Proyecto de Acción Pedagógica. Actuaciones. Práctica Experiencial 

1……… 

PAP.Ac.PR1 Proyecto de Acción Pedagógica. Actuaciones. Práctica Reproductiva 

1…… 

PAP.Ac.PT1 Proyecto de Acción Pedagógica. Actuaciones. Práctica 

Transformativa 1…. 

(Ver Anexo 7) 
 

En la Multitarea (Proyecto de Acción Pedagógica PAP) los registros de los códigos 

se realizaron mediante los comentarios resultando de gran importancia la cuantificación 

de los indicadores y descriptores de análisis. 
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Se realiza una comparación de los registros de la multitarea (Anexo 5) aplicada a 

los profesores en formación del programa Licenciatura en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental, donde se establecen unos criterios para distinguir los grupos. 

G1cn, Grupo 1 Tema: Biodiversidad (Anexo 6) 

G2cn, Grupo 2 Tema: Ecosistemas (Anexo 7) 

G3cn, Grupo 3 Tema: Los Ecosistemas (Anexo 8) 

G4cn, Grupo 4 Tema: Ecosistemas (Anexo 9) 

G5cn, Grupo 5 Tema: Ciclos biogeoquímicos (Anexo 10) 

G6cn, Grupo 6 Tema: La Materia (Anexo 11) 

 
 

Tabla 57Estructura metodológica para caracterizar la práctica pedagógica a partir de los discursos personales, 
institucionales y las actuaciones de los profesores en formación inicial 

Unidad de 

análisis 

Fuente de 

análisis 

Categoría de 

análisis 

 Tipología de prácticas 

PE 

Práctica 

experiencial 

PR 

Práctica 

reproductiva 

PT 

Práctica 

transformativa 

Código Indicadores de análisis 

Discurso 

personal 

Multitarea 

Unidad 

Didáctica II 

Contenidos (EI) 0 (II) 6 (IPD) 0 

Objetivos (RS) 4 (CIP) 1 (DCC) 0 

 Metodología (DAE) 1 (DAC) 18 (DAP) 1 

  Evaluación (AI)1 (AR) 10 (APE) 0 
  TOTAL 6 35 1 

  TOTAL 

Discurso Personal 

(PE+PR+PT) 

  

42 

 

  PORCENTAJE 14.3% 83.3% 2.4% 

Discurso 

personal 

Multitarea 

Profesores 

en    

Formación 

L.C. 

Naturales y 

Educación 

Ambiental 

Contenidos (EI) 0 (II) 6 (IPD) 0 

Objetivos 
   (RS) 6 (CIP) 0 (DCC) 0 

Metodología (DAE) 0 (DAC) 6 (DAP) 0 

Evaluación (AI)1 (AR) 6 (APE) 0 

  TOTAL 6 18 0 

  TOTAL 

Discurso Personal 

(PE+PR+PT) 

  

24 
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  PORCENTAJE 25% 75% 0% 
      

Discurso 

institucional 

Proyecto 

curricular 

PEP 

Sustentos teóricos (PDT) 0 (PFT) 9 (POF)0 

  Propósitos de 
formación 

(PSD) 0 (PPR)9 (PRNS)5 

  Sustentos 
metodológicos 

(PER) 0 (PER) 14 (PEFT) 0 

Discurso 

institucional 

Programa 

de curso 

(Micro 

currículo) 

Microdiseño 

de Didáctica 

II 

Contenidos (EI) 0 (II) 0 (IPD) 9 

 Objetivos (RS) 1 (CIP) 3 (DCC) 2 

 Metodología (DAE) 0 (DAC) 0 (DAP) 14 

  Evaluación (AI) 2 (AR) 2 (APE) 1 

  TOTAL 3 37 31 

  TOTAL 

Discurso institucional 

(PE+PR+PT) 

 
 

71 

  

  PORCENTAJE 4.2% 52.1% 43.7% 

Actuaciones Multitarea Socializador (OA)7 

(EP) 6 

(MA) 5 

(EP) 2 

(MC) 1 

(RT) 5 

  

  Instructor  (EI) 10 

(LT) 1 

(AI) 7 

(TPG)8 

(TL) 10 

(RI) 10 

(TC) 1 

 

  Formador   (DAA)13 

(TGG) 21 

(DPT) 1 

(PC) 9 

  TOTAL 26 47 44 

  TOTAL 

Actuaciones 

(PE+PR+PT) 

  

117 

 

  PORCENTAJE 22.2% 40.2% 37.6% 
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Actuaciones Multitarea 
Profesores 

en 
Formación 

L.C. 

Naturales y 
Educación 
Ambiental 

Socializador (OA)6 
(EP) 0 
(MA) 1 
(EP) 1 
(MC) 0 

(RT) 0 

  

Instructor  (EI) 1 
(LT) 2 
(AI) 1 
(TPG) 4 
(TL) 6 
(RI) 6 
(TC) 

 

Formador   (DAA)0 
(TGG) 0 
(DPT) 6 

(PC) 0 

  TOTAL 8 20 6 

  TOTAL 

Actuaciones 

(PE+PR+PT) 

  

34 
 

  PORCENTAJE 23% 59% 18% 

 

 

 

 

Tabla 57 representa la consolidación del proceso metodológico propuesto para 

caracterizar las prácticas pedagógicas a partir de los discursos y las actuaciones de los 

profesores en formación inicial fuente (referente teórico), en esta tabla se puede observar 

la caracterización realizada en el Programa De Licenciatura En Ciencias Naturales Y 

Educación Ambiental de la Facultad de Educación en la Universidad Surcolombiana, 

donde para el caso de estudio solamente se tomaron como unidad de análisis el discurso 

personal y las actuaciones de los profesores, como fuente de análisis la Multitarea y 

como categoría de análisis: contenidos, objetivos, metodología y evaluación en los 

discursos personales y socializador, instructor y formador para las actuaciones. Cabe 

resaltar que para el conteo de los registros se realizaron una serie de códigos propuestos 

por la directora de trabajo de grado Zully Cuellar y Rosa Benítez ver anexo 4-7. 
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De acuerdo a los anteriores resultados podemos concluir que 

      
 

Gráfico 1 Discurso Institucional PEP y Microdiseño D.II Programa del curso del formador 

 

Gráfico 1. Discurso Institucional, utilizando como fuente de análisis el PEP (Proyecto 

Educativo Pedagógico del Programa) y el Microdiseño de Didáctica II, con un total de 71 

registros, teniendo una mayor tendencia hacia la Práctica Reproductiva un total de 37 registros 

(52.1%), seguidas por la Práctica Transformativa un total de 32 registros (43.7%) y solamente 

en la Práctica Experiencial un total de 3 registros (4.2 %). 

Se compara los discursos personales y de las actuaciones encontrados en la Multitarea 

Unidad Didáctica II, PAP vs la multitarea (Anexo 5) aplicada a 61 profesores en formación (42 

de práctica 1 y 19 de práctica 2) en la semana de inducción (14 -15 de Marzo del 2019) del 

Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental, para contribuir al 

Proyecto de Investigación en la divulgación del Libro “Voz con los estudiantes” Universidad 

Surcolombiana, siendo de carácter exploratorio, permitiendo un acercamiento a los escenarios 

donde se lleva a cabo el desarrollo de las prácticas pedagógicas permitiendo identificar el tipo 

de práctica del programa 
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Gráfico 2 Discurso Personal,. Multitarea Unidad Didáctica II 

 

Gráfico 2. Discurso Personal de la multitarea: Unidad Didáctica II 2(018-2) de las 

estudiantes: María Daniela Díaz Rodríguez, Rosa Yarlen Benítez Ámbito y Viviana Cruz Nabas, 

que trabajaron con el grado 1001 del Colegio Liceo de Santa Librada de Neiva en el área de la 

biología y la química, con el tema ciclos biogeoquímicos; se encontró al realizar la 

caracterización un total de 42 registros, teniendo una mayor tendencia hacia la Práctica 

Reproductiva con un total de 35 registros (83.3%), seguidas por la Práctica Transformativa 

con un total de 19 registros (14.3%) y solamente en la Práctica Empírica un total de 6 registros 

(2.4%)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



134 
 

 
Gráfico 3 Discurso Personal. Multitarea P.F. Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental 

 

Gráfico 3. Discurso Personal de la multitarea: aplicada a los profesores en formación del 

programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental, donde se manejo en 

primera instancia la multitarea de manera personal, luego en grupo de 4 estudiantes y finalmente 

en grupos de 8 estudiantes, donde escogieron un solo tema por grupo para exponerlo mediante 

una cartelera, con un total de 6 exposiciones con los siguientes temas, 3 grupos con Ecosistemas, 1 

grupo con Biodiversidad, 1 grupo con Ciclos Biogeoquímicos y 1 grupo con La Materia; se 

encontró al realizar la caracterización un total de 24 registros, teniendo una mayor tendencia hacia 

la Práctica Reproductiva con un total de 18 registros (75%), seguidas por la Práctica Experiencial 

con un total de 6 registros (25%) y en la Práctica Transformativa no hubo ningún registro. 
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Gráfico 4 Actuaciones Multitarea PAP 

  

Gráfico 4. Las Actuaciones, Multitarea que se realizó con el PAP (Proyecto De Acción 

Pedagógica de la estudiante María Paola Cerquera Arias, practica II), se analizó este documento 

ya que en él se encuentra consolidado las actuaciones del docente en formación inicial donde usa 

diferentes metodologías y herramientas didácticas para la enseñanza y el aprendizaje. Donde 

trabajó con los grados 1001 y 1002 del Colegio Liceo de Santa Librada de Neiva siendo este una 

buena muestra de la población estudiantes en el área de la física con los temas (Trabajo, potencia 

y energía) al caracterizarlo se evidenció un total de 117 registros, teniendo una mayor tendencia 

hacia la Práctica Reproductiva con un total de 47 registros (40,2%), seguidas por la Práctica 

Transformativa con un total de 44 registros (37.6%),y solamente en la Práctica Experiencial un 

total de 26 registros (22.2%). 
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Gráfico 5 Actuaciones Multitarea. P. F Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental 

 

Gráfico 5. Las actuaciones de la multitarea: aplicada a los profesores en formación del 

programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental, se encontró al realizar la 

caracterización un total de 34 registros, teniendo una mayor tendencia hacia la Práctica 

Reproductiva con un total de 20 registros (59%), seguidas por la Práctica Experiencial con un 

total de 8 registros (23%) y en la Práctica Transformativa un total de 6 registros (18%). 

 

A partir del reconocimiento de las diferencias que existen entre las acciones que realizan 

los profesores como actores pedagógicos, Mialaret (1995) plantea la necesidad de establecer 

criterios que permitan hacer la distinción entre tipos de prácticas pedagógicas distintas. 

Permitiendo caracterizar las prácticas pedagógicas del Programa de Licenciatura en Ciencias 

Naturales y Educación Ambiental de los profesores en formación ya que estos tienen una 

mayor tendencia hacia las Prácticas Reproductivas en el discurso personal, institucional y las 

actuaciones. 
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La práctica reproductiva según la caracterización de las prácticas pedagógicas tienen 

como distinción el protagonismo centrado en el profesor, con el rol socializador, orientando y 

utilizando medios audiovisuales y usando solamente ejercicios realizados por él, aunque hay 

muy pocas actividades centradas en el alumno donde se realizan trabajos en pequeños grupos, 

laboratorios, revisión de ideas; presentando un gran problema al momento de realizar las 

prácticas en los centros educativos ya que algunos docentes cooperadores tienen diferentes 

paradigmas establecidos de educación tradicional. 

En la práctica no se debe olvidar las normas y disposiciones que se encuentran establecidas 

en la parte científica todo esto regulando al hecho para la adaptación a diferentes contextos, 

centrándose en los resultados que sean prácticos y realzan las expectativas del docente y los 

resultados previstos por el. 

La multitarea realizada a los profesores en formación de practica 1 y 2 del programa 

Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental, evidencia el carácter exploratorio 

porque constituye el acercamiento a los escenarios en las que se desarrollan las prácticas 

pedagógicas teniendo la posibilidad de reconocerlas siendo de carácter transformadora porque la 

caracterización que se realiza realza el reconocimiento crítico por lo que se convierte en las bases 

sobre las cuales se potencializan y diseñan nuevas alternativas que permiten redimensionar las 

prácticas pedagógicas. 

Cabe resaltar que lo que se pretende con el Proyecto es que las prácticas sean 

transformativas por lo que es necesario considerar y reformular las intervenciones desde las 

prácticas pedagógicas que promuevan la flexibilidad curricular, la cooperación académica, el 

fomento de la investigación y la formación integral de los estudiantes. 

Durante el proceso de auxiliar de investigación se elaborara este informe, el cual fue 

dirigido al investigador principal del proyecto, Martha Cecilia Mosquera Urrutia y directora de 

trabajo Zully Cuellar López, para dar a conocer las funciones que se realizaron como auxiliar de 

investigación en dicho proyecto de investigación, evidenciado en el plan de trabajo ejecutado. 
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6.2 Aportes a la Formación Profesional 

 
La participación como auxiliar de investigación proporcionó un conocimiento más 

profundo acerca de la fundamentación y desarrollo de un proyecto de investigación, 

despertando gusto e interés hacia la investigación, lo cual será de ayuda para futuros 

proyectos como estudiante y docente. 

En el campo de la docencia es importante conocer e identificar las ventajas y 

debilidades de las prácticas pedagógicas ya que estas responden a mantener una buena 

manera de determinar los procesos, diseños, actividades y estrategias utilizadas en la 

formación inicial de los estudiantes en las Facultades de Educación; por lo que 

actualmente los docentes no se adaptan a las exigencias de calidad, causando problemas 

al momento de decir cómo lograr aspectos específicos que contribuyan a la 

caracterización de un excelente docente. 

Los resultados obtenidos son de gran beneficio para identificar lo que se debe 

mejorar, y centrarse en las destrezas y habilidades en las prácticas pedagógicas del 

programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental, que contribuyan a 

procesos de enseñanza- aprendizaje por lo que es necesario generar cambios e 

innovaciones que estimulen al proceso de la docencia e investigación. 

La participación como ponente en el I Encuentro Regional de Saberes 

Disciplinares, Pedagógicos y Didácticos de las Ciencias Naturales y la Educación 

Ambiental (anexo 2). Y en la “II Jornada de Investigación- Facultad de Educación” 

anexo (3), aportó validez a la información caracterizada y analizada hasta el momento lo 

que contribuyó a terminar el proceso como auxiliar evidenciando la intervención del 

programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental en la 

caracterización de las prácticas pedagógicas de los profesores en formación inicial. 
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6.3 Aportes Académicos 

 
Para la formación académica como futura docente de Ciencias Naturales fue de 

vital importancia el conocer la forma de cómo caracterizar las prácticas pedagógicas 

mediante unos criterios de distinción, unos saberes, unas tipologías, teniendo en cuenta 

los descriptores y categorías de análisis propuestos por la Torre 2006 y adaptados por 

Mialaret, ProBueno y otros 2000, adquiriendo conocimientos y destrezas en cuanto a 

técnicas de desarrollo metodológico en una investigación, como la adaptación y 

aplicación de técnicas de recolección de información y su respectivo análisis por medio 

de la estructura metodológica propuesta por el Proyecto de Investigación. 

Para el Programa es importante el trabajado como auxiliar puesto que se 

contribuyó a obtener la caracterización de las prácticas pedagógicas. 

A nivel de aporte al semillero de investigación CiNaFE marca un camino a los 

compañeros que inicien proyectos en la línea de educación brindando nuevas y 

diferentes técnicas de investigación para realizar sus proyectos. 

Este proyecto de investigación sirve para que las prácticas sean transformativas por 

lo que es necesario considerar y reformular las intervenciones desde las prácticas 

pedagógicas que promuevan la flexibilidad curricular, la cooperación académica, el 

fomento de la investigación y la formación integral de los estudiantes. 
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7 CONCLUSIONES 

 
La contribución al objetivo general de la investigación denominada “Diseño y 

Gestión de un Programa de prácticas para la formación inicial de profesores de la 

Facultad de Educación en la Universidad Surcolombiana”, se alcanzó mediante el 

cumplimiento de los objetivos propuestos como auxiliar de investigación y el plan de 

trabajo establecido. 

Se logró desarrollar procesos de caracterización de las prácticas pedagógicas en el 

Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental de la Facultad de 

Educación en la Universidad Surcolombiana, teniendo en cuenta la estructura 

metodológica planteada y adaptada a los intereses del Proyecto de investigación. 

Después de analizados los resultados se caracterizaron las prácticas pedagógicas 

del Programa de Licenciatura en Ciencias Naturales y Educación Ambiental de los 

profesores en formación inicial ya que estos tienen una mayor tendencia hacia las 

Prácticas Reproductivas en el discurso personal, institucional y las actuaciones por lo 

que se pretende con el Proyecto que las prácticas sean transformativas por lo que es 

necesario considerar y reformular las intervenciones desde las prácticas pedagógicas que 

promuevan la flexibilidad curricular, la cooperación académica, el fomento de la 

investigación y la formación integral de los estudiantes. 

El trabajo de auxiliar de investigación aportó a la formación profesional y 

académica como futura docente, la manera de cómo caracterizar las prácticas 

pedagógicas mediante unos criterios de distinción, unos saberes, unas tipologías, 

teniendo en cuenta los descriptores y categorías de análisis, permitiendo adquirir 

conocimientos y destrezas en cuanto a técnicas de desarrollo metodológico en una 

investigación, como la adaptación y aplicación de técnicas de recolección de 

información y su respectivo análisis por medio de la estructura metodológica propuesta 

por el Proyecto de Investigación; para posteriormente analizar, los resultados 

presentados en el informe. 

Poseer la disponibilidad para trabajar como auxiliar de investigación de mínimo un 

año, para poder realizar un buen trabajo como investigador y culminar adecuadamente el 
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plan de trabajo de la investigación. Para lograr esto es necesario que el auxiliar de 

investigación esté seriamente comprometida con el desarrollo del proyecto, ya que 

durante las actividades correspondientes al plan de trabajo, se debe tener en cuenta el 

desempeño y cumplimiento de las tareas establecidas por parte de la auxiliar, como lo es 

la presentación de documentos y/o avances. Al cumplir todos los requisitos, el estudiante 

podrá obtener su derecho a grado por medio de esta modalidad. En caso de no cumplir a 

cabalidad, su vinculación a la investigación quedaría sujeta a la aprobación del director 

del proyecto o retiro del estudiante 

El trabajo de auxiliar se desarrolló a través del plan de trabajo, con la asesoría de la 

investigadora principal del Proyecto y la docente asesora que hacían parte de la 

investigación. 
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8 RECOMENDACIONES 
 

Teniendo en cuenta que los resultados dieron unas PR y lo ideal es que puedan irse profundizando 

para hacer unas prácticas transformadoras en ese sentido se hacen las siguientes recomendaciones 

Programa de Ciencias Naturales y Educación Ambiental 

En las asignaturas disciplinares de las ramas de: Física, Química y Biología, rediseñar los 

microdiseños donde se establezca la construcción de unidades didácticas y una manera de evaluar al 

estudiante ¿usted como enseñaría un determinado tema? Por ejemplo: Enlaces químicos, Nutrición 

heterótrofa y autótrofa, Electricidad y magnetismo, concepto de calor y temperatura. Donde el docente 

encargado sea guía y oriente a desarrollar diferentes estrategias de enseñanza- aprendizaje y el estudiante 

lo que aprende no sea por el momento o por pasar el parcial sino que le sirve para cuando desarrolle la 

acción docente.  

Al comité de prácticas pedagógica  

Fortalecer la práctica de acción pedagógica manteniendo una relación más estrecha, con los 

centros educativos, mediante la organización de actividades o talleres en conjunto, donde los intereses 

institucionales, pedagógicos salgan a relucir en el desarrollo de las unidades didácticas en la acción 

docente. 

Realizar un diagnóstico a los centros educativos antes de realizar la acción docente para 

establecer si estos son accesibles a las necesidades de los docentes en formación y si no es así apertura 

más centros de prácticas, para proceder a realizar el diseño de las unidades didácticas sustentadas en la 

pertinencia y necesidad del contexto educativo. 

Optar por la posibilidad de realizar prácticas rurales o por dar un componente flexible sobre  

cómo enseñar Ciencias Naturales en áreas rurales para comprender las necesidades educativas de este 

sector, ya que este, será un posible escenario de profesión docente y así responder a los criterios de 

distinción de una práctica transformadora, ya que en Colombia se necesitan formar docentes rurales, 

donde se tenga en cuenta los intereses pedagógicos, didácticos y culturales y así se conozca la realidad 

desde otra perspectiva 

Asesores 

Establecer un periodo de los de supervisión, en el cual se hable con los estudiantes para verificar 

el accionar del practicante en el aula y así diseñar actividades sustentadas en la pertinencia y necesidad 

del contexto en la acción docente. 
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Cooperadores 

Colaborar al practicante con la acción docente en el que hacer educativo, ofreciéndoles técnicas 

que han desarrollado de la experiencia y así mismo plantear proyectos que se puedan realizar, basados en 

las necesidades educativas de cada aula ya que ellos conocen mejor a los estudiantes y los centros 

educativos, donde se diseñen ambientes de aprendizaje asociados a interés compartidos. 

Practicantes 

Emplear la investigación en la acción docente para reforzar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Si se tiene una carga académica muy pesada en la universidad, dejar la acción docente para no 

tomar a la ligera la responsabilidad que estas representan, para que las clases no sea siempre actividades 

individuales de los alumnos (casi siempre de papel y lápiz), exposiciones del profesor sino que sea un 

protagonismo compartido donde el profesor sea guía.   
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10 ANEXOS 

 
 

Anexo 1 Convenio del Proyecto de Investigación 

  

 



146 
 

 



147 
 

 

 

 



148 
 

 



149 
 

 



150 
 

 



151 
 

 



152 
 

 



153 
 

 



154 
 

Anexo 2 Certificado de ponencia 

  

 

 
 

Anexo 3 Certificado de ponencia 
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Anexo 4 Registros de códigos. Multitarea. Unidad Didáctica II 
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Anexo 5 Multitarea Aplicada A los docentes en Formación del Programa Licenciatura en Ciencias Naturales y 

Educación Ambiental 

Semana de inducción (11-15 de Marzo del 2019) Práctica 1 y Práctica 2 

Días y Horas: 

 
14 de Marzo 4:30pm-6:00p.m 

15 de Marzo 8:00am-10:00am 
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Anexo 6 Multitarea G1, L.C. Naturales y Educación Ambiental 

Tema: Biodiversidad 
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Anexo 7Multitarea G2, L.C. Naturales y Educación Ambiental 

Tema: Ecosistema 
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Anexo 8 Multitarea G3, L.C. Naturales y Educación Ambiental 

Tema: Los Ecosistemas 
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Anexo 9 Multitarea G4, L.C. Naturales y Educación Ambiental 

Tema: Ecosistemas 
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Anexo 10 Multitarea G5, L.C. Naturales y Educación Ambiental 

Tema: Ciclos Biogeoquímicos 
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Anexo 11 Multitarea G6, L.C. Naturales y Educación Ambiental 

Tema: La Materia 
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Anexo 12 Registro de códigos. Proyecto Curricular. PEP 
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Anexo 13 Registro de códigos. Programa de curso del formador. Microdiseño Didáctica II 
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Anexo 14 Registro de códigos. Multitarea PAP 
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Anexo 15 Constancia de reuniones 
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