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iii
Resumen

Han sido diversos los cambios que se dan en el campo educativo y que conllevan a que
haya una constante actualizacion en la ensefianza, sobre todo, en funcién de la educacién
inclusiva lo cual fundamenta el objetivo de la investigacion al indagar sistematizar una
experiencia a partir del disefio e implementacion del PIAR, teniendo como base un caso de
discapacidad intelectual en la Institucion Educativa El Descanso del municipio de Garzon, Huila.
En este sentido, se desarrolla la metodologia mixta de fase cuantitativa descriptiva y cualitativa
con sistematizacion de la experiencia, de la cual hacen parte el estudiante con Sindrome de
Down, padres de familia, docentes, docente orientador e investigadoras. Los datos han sido
recolectados mediante la observacion, el taller pedagdgico, talleres y entrevistas.

Los principales resultados sefialan que la caracterizacion del estudiante es un proceso
esencial para la construccion del PIAR que requiere de dedicacion y disposicién en atencion
inclusiva para lograr su adaptacion, ademas, se obtuvo para el PEI una valoracion del 48% de
cumplimiento en materia de gestién institucional para educacién inclusiva. Se concluye que son
minimos los avances respecto a la construccion del PIAR, asi como una evidente debilidad para
la elaboracion de este tipo de herramientas psicoeducativas por parte de los educadores, lo cual
entorpece con la materializacion de la educacion inclusiva, de ahi que se requiera un mayor
trabajo formativo.

Palabras clave: ajustes razonables, discapacidad intelectual, educacién inclusiva, Sindrome

de Down.



Abstract

There have been many changes that occur in the educational field and that lead to a
constant update in teaching, above all, based on inclusive education, which supports the
objective of the research by seeking to systematize an experience based on the design and
implementation of the PIAR, based on a case of intellectual disability at the EI Descanso
Educational Institution in Garzdn, Huila. In this research is applied the mixed methodology
about quantitative descriptive and qualitative phase with systematization of the experience with a
student with Down Syndrome, parents, teachers, counselor teacher and researchers. The data has
been collected through observation, the pedagogical workshop, workshops, and interviews.

The main results indicate that the characterization of the student is an essential process
for the construction of the PIAR that requires dedication and disposition in inclusive attention to
achieve its adaptation, in addition, an assessment of 48% compliance in management was
obtained for the PEI for inclusive education. It is concluded that the advances regarding the
construction of the PIAR are minimal, as well as an evident weakness for the elaboration of this
type of psychoeducational tools by educators, which interferes with the materialization of
inclusive education, hence it is required further training work.

Keywords: rational adjustments, intellectual disability, inclusive education, and Down

Syndrome.
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Introduccion

Las transformaciones y transiciones que ha tenido el sector educativo junto con los
actores que se desenvuelven en este medio, son dirigidas para obtener el acceso universal del
derecho a la educacion a toda la infancia y adolescencia sin discriminar por su condicion
socioecondmica, cognitiva y/o fisica. De esta forma, existe un marco juridico y politico
internacional en el cual se sustenta la promocidn de la educacién inclusiva como se establece en
los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 - ODS, los cuales son formulados como agenda
social, politica y cultural de la Organizacion de Naciones Unidas ONU para fomentar la
igualdad, libertad y desarrollo de los pueblos a nivel mundial.

En este sentido, se han generado reflexiones e interrogantes por parte de diversos
académicos, sectores sociales e incluso sectores politicos, a causa de los métodos, practicas y
contenidos educativos que hay en los distintos niveles de formacidn en el sistema educativo
colombiano, conllevando a que haya una reconfiguracion progresiva de las practicas y el
quehacer docente. Al respecto, Echeita & Duk (2008) destacan que la inclusion educativa esta
conexa con la supresion o disminucién de inconvenientes para el acceso a la educacion de nifios,
nifias y jovenes en un grado alto de vulnerabilidad o capacidades diferenciadas.

Para que se materialice y garantice una educacion inclusiva Opertti & Belalcazar (2008)
exponen que esto implica la “implementacion de un amplio repertorio de estrategias de
aprendizaje que tienen por fin atender con precision a la diversidad de los educandos” (p. 152),
en pocas palabras, es necesario establecer unas secuencias didacticas donde las practicas
pedagogicas incluyan diversas maneras de aprender, teniendo en cuenta, los diferentes contextos,

realidades y habilidades de los educandos.



En este orden de ideas, la investigacion plasmada en el presente documento tendréa en
cuenta la sistematizacion de disefio e implementacién del Plan Individual de Ajustes Razonables
PIAR, en el cual se analizara un caso de discapacidad intelectual en la Institucion Educativa El
Descanso, del municipio de Garzon, reconociendo elementos de contexto, antecedentes y
referentes tedricos con el objetivo de identificar herramientas metodoldgicas y técnicas que
faciliten la formulacion, creacion e implementacion del PIAR.

Lo anterior, teniendo como fundamento lo expuesto por Simari (2021) respecto a la
existencia de los modelos en torno a la discapacidad y el tratamiento que se le da en escenarios
educativos, sin embargo, en el desarrollo de esta investigacion se tiene presente el modelo social
expuesto por Diniz et al (2009), ya que reconocen las multicausalidades de aprendizaje e
inclusion desde la educacién junto con su trascendencia de las limitaciones funcionales,
identificando habilidades y capacidades de los educandos independientemente de sus
capacidades diferenciadas a nivel cognitiva y/o funcional. Es decir, los estudiantes deben tener
acceso al sistema educativo con un enfoque diferenciado y alta calidad, porque las necesidades
individuales son expresadas desde la construccion de la diferencia para denotar un mundo dentro
de otros mundos.

Asi mismo, se tiene en cuenta que hay brechas educativas las cuales han sido
estructuradas socioculturalmente para las personas con capacidades cognitivas y funcionales
diversas, por lo tanto, estas brechas han sido un obstaculo para el sistema educativo a nivel
nacional, siendo esta la razon por la que se ha llevado a cabo la formacion de lineamientos,
estrategias e iniciativas que contribuyan a solventar este tipo de necesidades y a su vez, sean un
paso para garantizar la educacion a quienes tienen algun tipo de discapacidad. Por eso se ha

llegado al disefio e implementacion del PIAR mediante los fundamentos del decreto 1421 del



2017, siendo una herramienta necesaria para el acceso a los procesos de ensefianza-aprendizaje,
debido a multicausalidades conexas con infraestructura, practicas pedagogicas y contenidos
curriculares.

A continuacion, se expone la problematica central de la investigacion enfocada en un
caso de Discapacidad intelectual que hace parte de una Institucién Educativa en el municipio de
Garzén, Huila, siendo esta una experiencia que tiene como objetivo ser sistematizada a partir del
disefio e implementacion del PIAR, con su respectiva caracterizacion, estructuracion,

reconstruccion de la informacion, interpretacion critica y reflexion.



1. Formulacion del problema
En este acépite se realiza la descripcion narrativa de la problemaética investigativa, se
otorgan diversas respuestas hacia el por qué y para qué de la sistematizacion de experiencias
respecto al disefio e implementacién del PIAR, dirigido hacia un caso de Discapacidad

intelectual que hace parte de la Institucion Educativa El Descanso en el municipio de Garzon.

1.1. Planteamiento del problema

Para llegar a la problemética identificada es necesario tener en cuenta el reconocimiento
que hace Marquez Jiménez (2017) respecto a la expresion la "sociedad del conocimiento”, la cual
permite obtener vias de acceso para que las personas adquieran conocimiento, ademas de ser un
aspecto que se relaciona directamente con el crecimiento econdmico de una nacion, ya que el
recurso humano es un dinamizador angular para la transformacién de las realidades y sus
entornos. Dicho crecimiento y desarrollo se da mediante el uso adecuado de la informacion
otorgada por la ciencia y la tecnologia lo cual es pertinente para la investigacion porque, en
primer lugar, expone diferentes formas para que los educandos con diversas capacidades
adquieran un método de ensefianza, sin caer en una exclusion positiva de la educacion. De igual
forma, Garcia et al. (2019) destacan una correlacion existente entre: la formacion del
conocimiento y el derecho a la educacion, esto, debido a la garantia de accesibilidad para todos
los seres humanos.

Sin embargo, al centrar esta problematica en el contexto de América Latina, quienes han
tenido un acercamiento con el ejercicio educativo han llegado a percibir que no hay accesibilidad
total porque, en primer lugar, implementar nuevas formas de ver la educacion para que toda la

poblacion acceda a ella, ha resultado un verdadero desafio para los gobiernos y no se ha



interpuesto como una prioridad para la sociedad; ademas, no se ha llegado a realizar una
integracion de metodologias hechas en sociedades del conocimiento para que haya accion
formativa adecuada para los integrantes de una comunidad, y tampoco se ha realizado la
busqueda de un modelo inclusivo sin exclusion por alguna indole.

En América Latina, las leyes educativas ocupan un lugar diferente dependiendo de las
dinamicas sociales de cada pais, y ocupar ese lugar se ha hecho més complejo cuando se trata de
ampliar y garantizar derechos ya que la principal coincidencia de las leyes educativas en la
region radica en que la educacion es un derecho y el Estado es el garante (IIPE UNESCO, 2015).
Por esta razdn, en América Latina los derechos educativos también dependen del afrontamiento
de politicas publicas y estatales porque estas se constituyen por los proyectos, acciones y
actividades que el Estado gestiona a traves del gobierno y su administracion con la finalidad de
satisfacer necesidades de la sociedad. Las politicas publicas deben guardar una consonancia y
coherencia con el proyecto social el cual se identifica como la Constitucion politica de cada pais
y juegan un papel fundamental en el desarrollo econémico y social de una nacién, asi lo
manifiestan De la Parte Pérez et al. (2016), pues la educacion es uno de esos proyectos y/o
actividades de los estados latinoamericanos.

Entre los distintos cambios que ha tenido la educacion a nivel latinoamericano, segln
Marchesi & Hernandez (2019), han sido cambios positivos como la reduccién de la pobreza la
cual tuvo un descenso en el 2017 del 45% al 30%, no obstante, este 30% es una muestra de que
aun hay brechas y dificultades en la poblacion para alcanzar la satisfaccion de necesidades
bésicas y la garantia de condiciones que contribuyan a la educacion de las familias. Esto ha
conllevado a que se presente una dicotomia entre lo que han sido grandes avances y lo que

siguen siendo retos en la educacion, pues el acceso a la educacion mas amplio se presentd en el



2013 con el 94% de cobertura a nivel de primaria, pese a que es un punto a favor, siguen
existiendo carencias en materia de recursos dentro de las escuelas e instituciones a nivel
Latinoamérica (Figueroa et al., 2019).

Esto quiere decir que aun hay un porcentaje con problemas de cobertura, los cuales
persisten pese a que diversos rubros se destinan para el mejoramiento de elementos basicos,
funcionalidad y capacitaciones al personal docente para tener una continuidad en la formacion.
Los autores Marchesi & Hernandez (2019) afirman que estas falencias se reflejan en las pruebas
del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA), identificando a los paises
latinoamericanos con puntajes por debajo del promedio aceptable, cuyas multicausales son: poca
atencion educativa a la diversidad, lentitud en la implementacion de una educacion inclusiva,
poca infraestructura y atencion adecuada a los educandos diversos.

No obstante, en el caso de las dindmicas escolares colombianas actuales, estas se
consideran como problemaéticas debido a las practicas excluyentes por la formacién sociocultural
de las personas, asi haya marcos normativos nacionales y regionales que impliquen la inclusion.
En este sentido, Betancur (2016) denota que la mayoria de las practicas excluyentes se
evidencian precisamente en instituciones educativas que tienen estudiantes con discapacidad
cognitiva y/o funcional, ademas, el autor afirma que existe una indiferencia por parte de los
educadores de dichas instituciones argumentando como causa principal, el desconocimiento para
generar practicas de inclusién con los estudiantes e incurren en la estigmatizacion
categorizandolos como "limitados” para realizar algunas actividades de la vida cotidiana. A su
vez, se destaca que esto no solo es una responsabilidad de los educadores, sino que es tambiéen
competencia de toda la estructura social y cultural que no permite la construccion de secuencias

didacticas mediante las practicas pedagogicas adecuadas.



Al respecto, Benitez et al. (2018), afirman que estos procesos inclusivos no se realizan de
forma ortodoxa en la progresion de su implementacion como normativa, por ejemplo, en Bogota
como capital nacional se da una lucha por abrirse espacio entre la norma (Decreto 1421 de 2017)
y el apoyo administrativo y financiero de la administracion distrital. Es una lucha constante para
que haya espacios acordes entre apoyo administrativo, financiero y normativo. Los autores
complementan que algunas instituciones educativas de la capital del pais no tienen las
condiciones necesarias para generar inclusion (personal, infraestructura, espacios, herramientas
pedagogicas y didacticas), debido a que se necesitan garantias para aplicar el proceso adecuado a
este tipo de poblacién, ademas, son argumentos para los docentes que presentan resistencia sobre
la implementacion de la inclusion en sus practicas.

Adicionalmente, las autoras Benitez et al. (2018), mencionan la existencia de diversas
precariedades en la implementacién de una educacién inclusiva, es decir, que hay una serie de
factores que requieren de un acompafiamiento profesional para los adecuados procesos de
inclusion, el compromiso es muy poco por parte de las entidades territoriales, la capacitacion
adecuada es casi nula para la totalidad del personal docente. Todos estos factores son causantes
de la debilitacién y amenazas de la labor docente porque generan incertidumbre al no saber
cémo, de qué manera y en qué momento poder recurrir a elementos pedagogicos, didacticos y
curriculares que hagan parte de la educacion inclusiva.

En este sentido, Salinas (2022) destaca que la sociedad debe reducir barreras que
entorpezcan el acceso, la participacion y el aprendizaje, sobre todo con los educandos
vulnerables o desfavorecidos, debido a la exclusion hecha por parte de la sociedad, donde se
necesita una formacion de calidad. No obstante, Nemocon & Garcia (2021) resaltan que la

inclusion genera procesos de equidad educativa, suprimiendo diferentes brechas en el



aprendizaje y la participacion, de esta manera, se registra la relacion directa que hay con otros
actores como son los docentes, las familias y el Estado. Sin embargo, la realidad que se vive
dentro de las instituciones educativas ha dejado en evidencia la manifestacion de obstaculos
especificos para el desarrollo educativo, pues son obstaculos a nivel de infraestructura,
actitudinal, comunicacional, metodolégico, entre otros que, en lugar de ser destacados como
espacios de inclusion, se convierten en espacios de exclusién para los estudiantes con
discapacidad, forjando la desercion como la peor de las consecuencias.

Cabe resaltar que, en Colombia durante la ultima década, el sistema educativo ha
progresado en el reconocimiento y atencion a la diversidad de los educandos en los diferentes
niveles de formacién. Las politicas como Educacion para Todos (1990), ademas de la planeacion
hecha por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Cultura, las Ciencias y la Educacion
UNESCO (2005,2015), Convencion de los Derechos del Nifio (UNICEF, 2006), Convencidn de
los Derechos de las personas con Discapacidad (2006), Ley Estatutaria 1618 (2013) encargada de
las disposiciones para personas con discapacidad, Decreto 1421 del 2017 emitido para atender de
manera educativa a la poblacion con discapacidad (MEN, 2017), por ultimo, el Foro
Internacional sobre Inclusion y Equidad en la Educacidn titulado "Todas y todos los estudiantes
cuentan™ (UNESCO, 2019), siendo este un Foro a través del cual se intenta reducir la brechas de
desercion escolar, aumentar la cobertura de los servicios educativos e impulsar la calidad
educativa con la transformacion de politicas y practicas socioculturales.

En este orden de ideas, para Baquero & Sandoval (2020) Colombia posee un marco
normativo favorable en materia de inclusion educativa, pero en cuestion de la practica no hay un
desarrollo adecuado de los ambientes educativos para la poblacion con algun tipo de

discapacidad. Esta situacion genera preocupacion y al mismo tiempo se convierte en un desafio



para las instituciones educativas del pais, porque se suman el poco conocimiento de la
normatividad, la aplicacion que esta debe tener y la baja oferta de educacién inclusiva. Asi, Cruz
(2019) describe la existencia de una debilidad frente al desarrollo de los sistemas educativos del
orbe, en este sentido, en el departamento del Huila no hay una “condicion de la cultura, politicas
y practicas institucionales en el marco de la inclusion” (p. 114).

Desde la vision de Figueroa et al. (2019) se evidencia como el modelo inclusivo estéa en
una fase de experimentacion mediante précticas individualizadas, debido al poco uso del Disefio
Universal para el Aprendizaje - DUA, la no evidencia del PIAR y, ademas, se determina que
entre la legislacion y su aplicabilidad hay una brecha amplia, por més de que el docente en
ejercicio haga esfuerzos por cerrarla. Frente a esto, Blanco (2011) ha planteado que la educacion
inclusiva tiene un epicentro fundamental y es la transformacion tanto del sistema educativo como
de las escuelas, incluyendo al estudiante y sus necesidades como el eje de esta transformacion,
teniendo en cuenta la compresion de la realidad que los envuelve, las brechas y las barreras que
entorpecen las practicas educativas, las politicas que se han establecido a nivel de la institucién
educativa, pues segun los autores:

(...) se deduce que cada practica en el aula debe tener un propdsito claro y preciso al

momento de aplicarla, debe ser planeada de acuerdo con los ritmos, necesidades y

aptitudes de los nifios con barreras, y su culminacion no se define en el tiempo sino en la

capacidad de utilizar tales aprendizajes para desenvolverse en ciertos contextos; sean

sociales, personales, o donde se requiera de una habilidad especifica (Blanco 2011, p. 6)

El DUA como herramienta lo que hace es orientar la planeacion del docente para asi
responder a las necesidades diversas que tengan los estudiantes en relacion con la didactica y lo

que hace el PIAR es que se pueda materializar el derecho a la educacion, por eso la importancia
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de anudar esfuerzos para cerrar brechas entre el acto legislativo que rige en materia de educacién
inclusiva y la realidad que se vive dentro del aula a la hora de ponerla en préctica. Esto se
sustenta en lo establecido por el Decreto 1421 de 2017, el cual “reglamenta la ruta, el esquema y
las condiciones para la atencion educativa a la poblacion con discapacidad en los niveles de
preescolar, basica y media” (Ministerio de Educacion, 2017, p. 3)

A lo anterior, se suma la preocupacién en cuanto a las cifras reportadas por la Secretaria
de Salud del Municipio de Garzon (2020) cuyo analisis de poblacién en condicion de
discapacidad al corte 2020, contd con un registro de 4036 personas que tienen algun tipo de
discapacidad, de las cuales 2891 residen en la zona urbana y cabecera municipal, mientras que
241 residen en la zona de los centros poblados y 904 en la zona rural; en cuanto a la clasificacion
por género, se registrd que son 2566 hombres y 1470 mujeres en condicion de discapacidad en el
municipio de Garzon. Incluso, una de las metas en la linea estratégica de bienestar, desarrollo
humano y calidad de vida, planteadas por la alcaldia municipal, hace referencia al “apoyo en
educacion inclusiva con enfoque diferencial para personas con discapacidad” (Alcaldia de
Garzon, 2020, p. 352).

Con base en lo expuesto, se considera que el conjunto poblacional perteneciente al
Sistema Educativo del municipio de Garzon asume diversos retos partiendo de la proposicion de
que la labor del educador debe ser participativa y el proceso de ensefianza aprendizaje es parte
fundamental de la linea de educacidn inclusiva. Esta descripcidn permite reconocer que una
Institucion Educativa, ya sea de caracter publico o privado, debe contar con el proceso de
educacion inclusiva en el cual se genere la interaccion de todos los estudiantes,
independientemente de su discapacidad ya que las practicas pedagogicas son mediadoras del

proceso donde se evidencian secuencias didacticas acordes para los estilos de aprendizaje, con lo
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propuesto a nivel normativo, y es lo que se busca alcanzar en el escenario de la Institucién
Educativa el Descanso, y para lograrlo es necesario la identificacion del Decreto 1421 de 2017,
la situacion visualizada en el municipio de Garzon y los retos docentes que surgen en dicha
institucion, ya que son los principales garantes de la transformacion que implica la educacion
inclusiva.

Lo anterior se considera como un factor que de forma directa esta afectando la puesta en
préctica del ejercicio de reconocimiento de la diversidad, cuya importancia es necesaria en la
visualizacion de posturas a nivel institucional y como ente socializador, pues reconocer la
atencion a la diversidad en este proceso por parte de la Institucion Educativa EI Descanso, debe
ser una forma de responder a aquellas situaciones de exclusion que alli se presentan, una
respuesta que va mas alla de lo que se percibe en el aula porque se va a contribuir a la mitigacion
de problemaéticas sociales que afectan el proceso de la educacion inclusiva como lo es la pobreza,
la desigualdad y las diferentes préacticas excluyentes.

En consecuencia, la preocupacién por parte de las investigadoras parte de la primicia de
que esto representa un reto para su ejercicio docente en la Institucién Educativa El Descanso del
municipio de Garzon, ya que existe un caso particular de Discapacidad intelectual que hace parte
de la poblacidn registrada en el SIMAT, con el cual se ha considerado la necesidad de disefiar e
implementar el PIAR para asi hacer que los estudiantes de la Institucion Educativa El Descanso
del municipio de Garzo6n sean participes del proceso, tengan sentido de pertenencia institucional
y grupal, se logren aprendizajes bajo el principio de la igualdad y por ende, sea este el principal

paso para garantizar su derecho a la educacion.
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1.2. Pregunta de investigacion

¢ Cudl es la contribucion de la sistematizacion de una experiencia de disefio e
implementacién del PIAR en un caso de Discapacidad intelectual a las précticas pedagdgicas de
la Institucion Educativa EI Descanso del municipio de Garzon - Huila?

1.2.1. Justificacion de la propuesta

Para el desarrollo completo de la educacién, se considera que la diversidad es un factor
indispensable ya que ayuda a visualizar posturas diferentes que van desde el valor institucional
que se le otorga, hasta llegar a ser un ente socializador. Es decir que la atencion educativa a la
diversidad responde a situaciones de exclusion que trascienden el aula como son la pobreza, la
desigualdad y las dificultades fisicas o cognitivas, por eso la necesidad de identificar aspectos
culturales, sociales y personales desde el proceso educativo, porque asi se cumple con la funcion
social que tiene la educacion como derecho y como accién principal del sistema educativo. Asi,
la posicion y las practicas pedagogicas deben tener en cuenta el contexto en el cual se encuentra
la institucion educativa objeto de estudio ya que, en este caso, pasa a ser un espacio de reflexion,
participacién e inclusion de procesos de la comunidad educativa, teniendo como eje la relacién
entre diversidad y atencion para la accion docente.

La presente investigacion posee un interés particular ya que se ocupa de la atencion a la
diversidad a partir de un caso de discapacidad intelectual, basada en planes individuales de
ajustes razonables debido a que la gestion sistematica compara aprendizajes alcanzados y motiva
a que se generen otros aprendizajes. Ademas, es una investigacion orientada a fomentar la
educacion inclusiva, promoviendo el desarrollo social y personal del docente y del estudiante, tal

como lo describe Esparza (2021) frente a la forma como el docente debe entender el proceso
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diferenciador de los educandos con discapacidad, porque el papel de la educacion es llevar a
cabo procesos de integracion basados en la igualdad.

Por otro lado, la utilidad metodoldgica del presente estudio es relevante porque destaca, a
partir de la sistematizacion de una experiencia basada en el disefio e implementacion del PIAR,
los alcances que ha tenido la educacion inclusiva a nivel nacional y local, desde los adelantos
legislativos, académicos e interactivos para la direccion de instituciones y docentes, asi como los
retos que han asumido las docentes investigadoras a la hora de ejercer su rol de agentes de
transformacion en su propio contexto social y cultural. De esta manera, Jara (2018) destaca que
la conveniencia de un estudio de este tipo esta sustentada en la sistematizacion de la practica
pedagogica inmersa en el escenario escolar contemporaneo, pues los PIAR no tienen una amplia
trayectoria en las clases con los educandos con discapacidad, pero son un desafio para el
educador frente a la construccion diferencial de una clase.

Respecto al valor tedrico y practico de la investigacion, se tiene como base la experiencia
con un educando con discapacidad intelectual soportado en un diagndstico por especialista. El
estudiante se ubica en la Institucion Educativa EI Descanso de Garzon Huila, razén por la cual
otorga valor significativo a nivel local para que las entidades e instituciones educativas del area
urbana y rural tenga como referencia esta experiencia, respecto a otras que puedan surgir en un
futuro. El producto generado por la investigacion es el conocimiento interdisciplinar, porque
involucra areas que estan vinculadas con este tipo de procesos, siendo este un valor agregado
para la pedagogia, la psicopedagogia, entre otras. Asi mismo, es una investigacion que aporta al
desarrollo de la educacion terciaria donde hay formacion de técnicos, tecnologos, pregrado o
posgrado ya que la legislacion de la inclusion educativa se materializa en la accion docente desde

el 2017, pues de esta forma los PIAR se otorgan en todos los niveles educativos. En suma, la
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sistematizacion del PIAR con un estudiante que presenta discapacidad intelectual es un aporte al
bienestar del educando y de su familia, es también una contribucion a los educadores junto con
las entidades educativas desde lo local hasta lo nacional, permitiendo una inclusion plena dentro
de sus capacidades, habilidades, fortalezas y debilidades, produciendo un plan de mejora

constante tanto para el educador como el estudiante.
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2. Antecedentes

En este apartado, se presenta la relacion de los diferentes estudios realizados en materia
del disefio y aplicacion del PIAR junto con sus contribuciones a las practicas pedagogicas en
situaciones de discapacidad intelectual. Se hace un recorrido por los aportes del acervo teérico
hallado en el periodo de 2017 a 2022, en repositorios universitarios, plataformas indexas y
universidades de alta calidad a nivel nacional e internacional. Las investigaciones se presentan
bajo el foco de analisis demarcado con una inmersidn en los contextos educativos de paises
como: México, El Salvador, Ecuador, Chile y Argentina, ademas, procesos en lo nacional y
local.

Consecuentemente, se identificaron tendencias como: précticas pedagdgicas para la
atencion educativa a la discapacidad a nivel internacional, estrategias pedagdgicas y de atencion
a la discapacidad a nivel nacional, local, las cuales fueron asociadas mediante sus semejanzas
para generar el siguiente los antecedentes a la investigacion.

Précticas pedagdgicas para la atencion educativa a la discapacidad a nivel
internacional

Para iniciar este apartado, se toma en cuenta el estudio realizado por Angenscheidt &
Navarrete (2017) cuyo objetivo fue describir las actitudes de los docentes de ensefianza inicial y
de primaria en un colegio privado de la ciudad de Montevideo en Uruguay, acerca de la
educacidn inclusiva. Es decir, que los autores buscaban entender las percepciones, creencias y
sentimientos que los docentes tuvieran a favor o en contra de las formas de actuar ante la
inclusién educativa en esta institucion. El principal interés surge porgue los autores encontraron
evidencia de que la actitud positiva de los docentes acerca de la inclusion, podria ser clave para

el avance en la educacién inclusiva. De esta manera, se realiza una encuesta, se analizan los
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resultados y las variables, se destaca que el docente es una pieza fundamental en este proceso, ya
que puede ser un facilitador o una barrera hacia la educacion inclusiva, y se identificé que
aquellos docentes que tienen mayor experiencia en su labor son quienes presentan una actitud
maés favorable hacia la implementacién de précticas inclusivas. Los autores concluyen que los
cambios que la educacion inclusiva debe generar en una institucion educativa, deben ser cambios
estructurales a partir del trabajo mancomunado con la comunidad educativa, orientacion hacia las
politicas educativas con impactos positivos en las actitudes de docentes y estudiantes,
posibilitando asi la innovacion educativa.

La investigacion realizada en EI Salvador por Mufioz (2018), bajo el disefio de estudio de
caso, tuvo como objetivo comprender e interpretar la manera en la que se esta consolidando la
educacidn inclusiva en 6 centros educativos de caracter pablico, teniendo en cuenta las practicas
que alli se implementan. Estas experiencias tuvieron en consideracion aspectos como la cultura
escolar, la intervencion de los actores sociales y la contextualizacion de los aprendizajes, por
ende, fue indispensable contar con la participacion de directivos, docentes y las familias de los
estudiantes. Dentro de los principales hallazgos se demuestran: el desarrollo de las practicas
pedagogicas con enfoque basado en educacidn inclusiva; la fuerte influencia de la cultura escolar
en el fomento de la participacion de las familias y de la comunidad en general para el proceso
educativo; la necesidad de planificar y evaluar los aprendizajes a partir del contexto en el cual se
encuentran estudiantes, directivos, docentes y familias, por lo que se requiere de conocer la
realidad personal y social de estos. Asi, la autora concluye que en la experiencia llevada a cabo
en las 6 instituciones el elemento comun es la valoracion de la persona realizada por directivos y
docentes donde se reconoce y se acepta a la persona desde su diferencia, para incluirla en el

proceso de aprendizaje.
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Otro estudio realizado en Chile por Poblete (2018), hace referencia a las exigencias que
han debido asumir las escuelas a causa de la alta presencia de nifios y nifias migrantes, esto con
el fin de alcanzar una educacién inclusiva. Por eso, el autor emprende una investigacion
cualitativa en 4 escuelas basicas y en un liceo, con el objetivo de conocer la forma en la que estos
centros educativos incluyen en sus curriculos la diversidad para esta poblacion migrante y las
adaptaciones que los docentes implementan para asegurar y garantizar el aprendizaje. El autor
desarrollo el trabajo educativo institucional desde la educacion inclusiva, sus hallazgos denotan
que la diversidad se genera desde diferentes ambitos, no sélo el educativo y curricular, lo cual
debe cambiar en la construccion de proyectos educativos institucionales, porque, en primer lugar,
no se forman de manera progresiva, segundo, lo normativo deberia dictaminar lineamientos
técnicos para tener flexibilidad en los curriculos de las entidades educativas. El principal
hallazgo se centra en que las escuelas estan “folclorizando™! la diversidad, pues solo la
mencionan como una celebracion de la independencia y muestras culinarias de los paises de
donde provienen los estudiantes, es decir, que no existe como tal en estas escuelas las estrategias
que escalen en la adaptacion curricular y aseguren la inclusion.

Luego se encuentra el estudio presentado por Canales, et. al. (2018) quienes tuvieron
como proposito conocer la percepcién del estudiantado acerca de las préacticas pedagdgicas que
favorecen y que obstaculizan la inclusion educativa dentro el aula de educacion fisica, en una
institucion educativa de Chile. Asi mismo, buscaron develar aquellas creencias que tiene el
profesorado de educacion fisica respecto a la inclusion educativa. Se aplicd un cuestionario de

valoracion de précticas inclusivas a los estudiantes y unas entrevistas a profundidad a los

! Término utilizado por el autor para hacer referencia a la forma en cémo se hace visible la diversidad cultural de
algunas comunidades, folclorizandolas (viéndolas como elementos decorativos, pintorescos, etc.) siendo esto un
riesgo para su identidad.
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docentes, demostrando como principales resultados que hay factores que favorecen la inclusion
en el aula como las habilidades personales de los docentes, que la clase se da como un ambiente
que beneficia las relaciones e interacciones.

Los factores que obstaculizan, son principalmente la homogenizacion de las actividades,
la competencia constante y la heteroevaluacion, siendo este el medio principal medio para
evaluar logros y alcances en el aprendizaje de los estudiantes. Los autores concluyen con la
identificacion de ciertas necesidades que se deben corregir para la préctica pedagogica, como
son, la diversificacion y flexibilizacion de las propuestas educativas que se hacen en el aula de
educaciodn fisica, gestionar de mejor forma el ambiente inclusivo de las clases con la promocion
del buen trato entre estudiantes, la erradicacion de conductas que atenten contra la integridad de
los estudiantes, implementar estrategias colaborativas, favorecer la participacion de los
estudiantes en la evaluacion de sus propios aprendizajes.

Adicionalmente en Ecuador, Coloma & Granda (2018) investigaron las necesidades en la
asignatura de Lengua y Literatura por parte de los educandos de bachillerato, esto para denotar la
capacidad de una educacion que brinde las garantias para la inclusién, generando una planeacién
ajustada a los recursos de las nuevas tecnologias, ademas, se incluye una variada gama de
recursos para su innovacion, versatilidad y ventajas llamativas, lo cual presenta una facilidad
para la atencién de los estudiantes desde un indicador grande y accion efectiva del aprendizaje.
La propuesta realizada por los autores enfatiza en los educadores para asumir las estrategias de
aprendizaje, ademas, se coadyuvan de diversos recursos de internet y el buen flujo de la
informacion, de esta forma, el educador se esfuerza para un aprendizaje de calidad de los
educandos, seleccionando la mejor fuente de datos antes de su utilizacion en habituacion hacia

un proceso idoneo de consulta, propiciando un aprendizaje de calidad.
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Seguidamente, se encuentra el trabajo hecho en Argentina por Jiménez (2018), el cual se
centra en los ritmos de aprendizaje, buscando asi, explicar la importancia de la implementacion
de ajustes razonables curriculares para minimizar asimetrias en los aprendizajes de los
estudiantes a los cuales se les atiende diversos ritmos de trabajo. En este sentido, los resultados
son elementos coadyuvantes que favorecen aprendizajes a los educandos, se necesita un apoyo
educativo, entendiendo las habilidades y necesidades de los individuos desde los docentes, los
diversos ritmos de aprendizaje para disminuir barreras que restringen cognitivamente, es decir, el
resultado del curso puede llegar a determinado punto donde se logren las metas educativas.

De igual forma, Castafieda (2021) habla acerca de los retos que ha tenido que asumir la
educacion en México, respecto a la identificacion de la diferencia como parte importante en
cualquier proceso educativo, donde los centros educativos deben ser espacios accesibles e
inclusivos. El objetivo de su estudio se centra en la reflexion que realizan 13 docentes sobre las
practicas docentes inclusivas que han implementado con estudiantes de niveles de preescolar y
de primaria que presenten algun tipo de discapacidad y/o trastornos. Para ello, fue necesario
emplear la Guia de Evaluacion de Précticas Inclusivas en el Aula Regular — GEPIA- y otros
formatos acordes al entorno como el Formato de Auto reporte, la Escala de Auto eficiencia para
Implementar Préacticas Inclusivas — TEIIP, y la Escala de Sentimientos, Actitudes y
Preocupaciones acerca de la Educacion Inclusiva — SACIE.

Los resultados se fundamentan en el reflejo de los altos puntajes de los docentes en
relacion con las buenas précticas inclusivas, pero hay bajas puntuaciones en las practicas como
formacion docente, es decir, que se refleja una necesidad en la capacitacion frente a temas
relacionados con la educacion inclusiva y la atencion a la discapacidad y trastornos. El principal

inconveniente es la baja iniciativa de los docentes para la autocapacitacion, limitando asi la
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formacion de ambientes educativos inclusivos. Se concluye de igual forma que la labor docente
es una pieza clave para poder implementar buenas practicas incluyentes, y para facilitar la
eliminacién de barreras en el proceso de aprendizaje y la cooperacion de estudiantes.

Asi mismo, en México, la investigacion presentada por Pérez (2021) da a conocer el
significado y la forma de las précticas inclusivas desde el sentido que le dan los docentes a la
educacion inclusiva, siendo este un proceso en construccion. Es una investigacion
fenomenoldgica en una escuela primaria de la ciudad de Chihuahua en México, que conté con
participantes que eran los docentes, el grupo de estudiantes, autoridades educativas y asesor
técnico pedagogico. La pretension era develar aquellos elementos pedagdgicos que subyacen de
las practicas pedagogicas, concluyendo que la educacién inclusiva comprende la ejecucion de
practicas educativas y la atencion a situaciones de exclusién, pues todos los estudiantes deben ser
beneficiados de la ensefianza que se adapte a las necesidades de estos y también a sus realidades
bajo el principio de la igualdad de oportunidades educativas.

e Estrategias pedagogicas y de atencion a la discapacidad a nivel nacional

A nivel nacional, se relacionan los siguientes estudios realizados que dan fundamento
tedrico y practico a la investigacion que aqui se desarrolla:

Se inicia con la investigacion desarrollada por Cruz (2019) con la finalidad de identificar
la condicion de inclusion en la que se encuentran algunas de las instituciones educativas que
cuentan con atencion a estudiantes con discapacidad visual en el departamento del Huila, a partir
de la descripcidn de politicas, culturas y précticas inclusivas a nivel institucional. La autora
desarrolla una metodologia cuantitativa no experimental de tipo transversal con alcance
descriptivo. Se disefid un cuestionario con preguntas tipo Likert midiendo la condicién de

inclusién cuyas variables dependen del indice de inclusién. En cuanto a la cultura institucional se
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identifican condiciones favorables referentes a la creacion de buenas relaciones entre actores
educativos permitiendo la construccion de espacios de convivencia que estan basados en el
respeto personal y hacia los demas.

En materia de politica institucional inclusiva es un riesgo en los procesos de inclusion
educativa porque asignan al docente de aula todo el liderazgo y apropiacion de situaciones de
aula y dindmicas institucionales, sin tener en cuenta que la institucion, la familia y el contexto
social de los estudiantes con discapacidad visual, son también responsables del éxito o fracaso
escolar, por ende, se hace necesario tener una mayor visualizacion en la organizacion y apoyos a
partir de la motivacion, estructura de contenidos, enfoques, metodologias, didacticas flexibles, lo
cual debe ser organizado en actas de seguimiento, y también a través del PIAR para promover
evaluacion y seguimientos, asi como los respectivos planes de mejoramiento institucional.

En este mismo orden de ideas, Mora (2019) expone que otra forma de barrera para el
cumplimiento de principios de la educacion inclusiva es que los educadores adquieren una
actitud paternalista, sustentada en la sobreproteccién o en el rechazo. A esto se suman las
condiciones de ejecucién de las practicas pedagdgicas, donde surge una precariedad de los
recursos y componentes requeridos, siendo esto una dificultad en el desarrollo educativo
inclusivo. No obstante, la autora destaca que el conocimiento educativo inclusivo carece de
formacion por parte de los educadores para su aplicacion, destacando la inexistencia de
secuencias didacticas acordes con la educacion inclusiva. Por Gltimo, Mora (2019) afirma que las
practicas de integracion son equivalentes a las practicas pedagdgicas, lo cual permite ingresar al
sistema educativo de las naciones, aunque, las organizaciones educativas tienen falencias frente a
las garantias para implementar un proceso de formacion incluyente. Es asi como, las diversas

barreras asociadas a los procesos de inclusion institucional, departamental o nacional emergen
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para el desarrollo de una inclusion educativa real de orden global. Adicionalmente, se reflexiona
desde los ajustes pertinentes del curriculo en torno a la cultura escolar, participacion familiar,
actitud de rechazo y sobreproteccion, determinadas como barreras que encierra a los actores
participes de una comunidad.

Asi mismo, Reyes et al. (2020) realizaron una revision sistematica sobre la educacion
inclusiva, con el objetivo de identificar tendencias de trabajo con estudiantes, docentes, familias
e instituciones. En los resultados se demuestra que hay 4 categorias de analisis, donde con los
estudiantes se evidencia que se centran en la comprension de experiencias y mejora del clima en
el aula; con los docentes, se demuestra el analisis de practicas pedagdgicas y las necesidades de
capacitacion y formacion a nivel profesional; con las familias, se logré observar que no ha dado
el suficiente y adecuado procedimiento en los procesos educativos, y a nivel institucional, no se
ha dado el respectivo acatamiento de las politicas educativas que mejoren las donaciones de
inclusion en todos los niveles. Asi, concluyen que por mas de que se evidencie que se ha
trabajado con varios actores educativos, se requiere aun de una mayor articulacion entre estos;
docentes y orientadores escolares deben gestionar una participacion en la aplicacion de
herramientas pedagogicas, fortalecer practicas desde el &mbito familiar y también, velar por su
capacitacion y generacion de politicas institucionales que se vean orientadas a la inclusion.

Por su parte, Puerta (2019) realiza una investigacion con el objetivo de comprender las
practicas pedagdgicas de concienciacion sobre la discapacidad intelectual que emergen de los
docentes de primaria en un colegio de Duitama en Boyaca. La investigacion es de enfoque
mixto, donde se utilizaron encuestas y entrevistas; la encuesta basada en el indice de inclusion, y
una entrevista semiestructurada para reconocer la actitud de los docentes respecto al tipo de

vinculacion laboral que tienen, frente al estudiante con discapacidad intelectual. Con los
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resultados obtenidos se identifica que el proceso de inclusion educativa implica llevar a cabo la
revision de las practicas pedagdgicas docentes y curriculares que estan generando exclusion y
que impiden a su vez la vinculacion del estudiante a la institucion educativa, asi como el uso de
recursos que minimicen las barreras. En materia del cumplimiento del derecho a la educacion,
ninguno de los elementos que se plantean en las normas legales se esta cumpliendo a cabalidad a
causa de las graves limitaciones del sistema educativo por no poseer personal capacitado.

La investigacion realizada por Figueroa et al. (2019) se basé en la conceptualizacion y las
implicaciones del DUA y los PIAR a partir de experiencias y de la literatura que existe frente a
este tema, bajo el enfoque cualitativo con disefio de tipo etnogréfico, el cual les permitié llevar a
cabo la descripcién y comprension de las diferentes politicas de inclusidn educativa, de las
practicas pedagdgicas de los docentes, la concrecion del aprendizaje y la socializacion de los
estudiantes que tengan algun tipo de diagndéstico. Las investigadoras concluyen que las practicas
pedagogicas son clave en el desarrollo de capacidades de nifios y jévenes que se encuentran en
situacion diversa de aprendizaje, sin embargo, estas praxis carecerian de valor académico si la
familia tiene la voluntad plena y la responsabilidad con la educacién y la institucion, para hacer
uso de herramientas que otorgan la Ley y la academia, por eso, se debe trabajar para disminuir
esa brecha existente entre Ley y su aplicacion. Ademas, consideran que la préctica pedagodgica es
el quehacer maximo de los docentes dentro de un contexto sociocultural.

En este orden de ideas, Movilla & Suérez (2019) disefian una estrategia pedagdgica para
la cualificacion de la intervencion docente en el marco de la escuela inclusiva, siendo esta una
propuesta innovadora y vanguardista que se aplicé a estudiantes de tercer grado de primaria,
buscando asi, generar acciones pedagdgicas para hacer de la practica pedagogica un conjunto de

estrategias con las cuales se fortalezca la intervencion de los docentes. Con el analisis de los
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datos recolectados se evidencid que en la intervencion pedagdgica los docentes aplican los
principios del DUA, pero no lo hacen de manera intencionada. Este estudio también resalta la
necesidad de realizar capacitaciones a docentes y que por parte de las secretarias de educacion se
desarrollen agendas de seguimiento a procesos de la aplicacion del DUA. De esta manera, los
resultados permitieron iniciar un trabajo de cualificacion docente en torno a la inclusién, con
temaética especifica del DUA, teniendo en cuenta que en la poblacién existen nifios con
discapacidades.

En el afio 2020 se publica la investigacion realizada por Agudelo (2020) quien se intereso6
por comprender las representaciones sociales de un grupo de docentes en relacion con las
practicas pedagdgicas y co-construir un proyecto de aula que lo denomino: resignificando
experiencias pedagdgicas: una apuesta para la construccion de paz desde un enfoque incluyente.
Para su desarrollo, se contd con un enfoque cualitativo y la realizacion de entrevistas
semiestructurada para el proceso de recoleccion de la informacidn, también se realiz6 un taller, el
diligenciamiento del formato publico y el Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR.
Respecto a las representaciones sociales sobre discapacidad, se evidenci6 una alta prevalencia de
barreras actitudinales las cuales se asocian con la estigmatizacion social de las personas con
discapacidad convirtiéndose en una problematica social, por lo menos, en el contexto donde se
realizo la investigacion que fue en el municipio de Puerto Tejada Cauca.

Se encontraron practicas pedagdgicas tradicionales, hay una estrecha conexion de la
realidad del contexto y la participacion de los eventos culturales, las creencias, ideas,
concepciones, las problematicas y las violencias sociales que son propias de esta parte del
territorio colombiano. De esta manera, el estudio concluye con la necesidad de fortalecer los

procesos en la comunidad desde su propia identidad sociocultural siendo esta la riqueza y
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patrimonio de su poblacion. Con esto se estaria contribuyendo a la transformacion de la sociedad
a partir de una educacién mas incluyente; para el proyecto de aula propuesto se identifica la
importancia de implementar el DUA y las adecuaciones por areas académicas requeridas. Asi
mismo, se menciona que es importante que las politicas publicas tengan en cuenta la voz del
territorio porque es alli donde se encuentran necesidades y también fortalezas para la educacién
incluyente. Se recomendo la formacién docente desde varias perspectivas, la sistematizacion de
sus experiencias y la comprension de las voces de los docentes.

De igual forma, Marulanda & Otélvaro (2020) presentan una investigacion cuyo
proposito fue comprender cémo las concepciones sobre educacion inclusiva inciden en las
practicas pedagdgicas de las docentes de educacion inicial en una institucion educativa del Valle
del Cauca, bajo la metodologia fenomenoldgica social no reduccionista. El trabajo investigativo
se realiz6 con docentes de educacion inicial, profesionales del Centro de Apoyo y docentes en
formacion. Dentro del analisis realizado se logro identificar que las docentes no realizan
practicas pedagdgicas en relacion con esta poblacion; pese a que existen escenarios y actores
para hacer una tarea formativa mas integrada, “los participantes abordan al estudiante desde su
labor exclusiva y, paraddjicamente todos, en mayor o menor medida, asignan al Estado, o demas
estamentos de la institucion, la culpabilidad por no acompafiar integralmente las adaptaciones
que permitan garantizar dicha atencion” (Marulanda & Otélvaro, 2020, p. 22). En este caso, las
autoras proponen un trabajo curricular en conjunto con la comunidad educativa para fortalecer el
proceso de educacion inclusiva, asi se podran implementar practicas pedagogicas y educativas
integrales y que, ademas, sean pertinentes y acordes a los PIAR y al DUA.

En este mismo orden de ideas, Gamboa (2020) llevé a cabo una investigacion basada en

la educacion inclusiva con estudiantes que presentan discapacidad intelectual en el grado tercero
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de bésica primaria de una institucién educativa distrital en Bogot4, el objetivo es fortalecer este
proceso segun lo establecido en el Decreto 1421 de 2017. Como primera medida se indago
conocer la percepcion que tiene la comunidad educativa de la institucion, frente al proceso de
educacidn inclusiva actual y después, analizar los documentos institucionales existentes respecto
a este proceso dentro de la institucion. Posteriormente, la autora disefia una propuesta
pedagogica para dar respuesta a la problematica identificada. Es una investigacion de enfoque
cualitativo, tipo investigacion accién, donde se utilizé como instrumento la entrevista
semiestructurada de preguntas abiertas aplicada a directivos, docentes de primaria y padres de
familia de estudiantes con discapacidad intelectual de la institucion.

El hallazgo principal es el desconocimiento total o parcial del concepto de inclusion
educativa, algunos docentes la consideran como “un proceso que permite integrar a los
estudiantes con discapacidad en el aula regular” (Gamboa, 2020, p. 118), con esto, los docentes
“tienen a los estudiantes con discapacidad en el salon de clases porque la ley los obliga y les
ponen actividades diferentes a los demas para que estén entretenidos y no hagan desorden”
(Gamboa, 2020, p. 119). Se identifica también un conocimiento muy escaso acerca de la
legislacion sobre educacion inclusiva en la comunidad educativa, haciendo que el protocolo de
atencion a la discapacidad en la institucion sea incipiente. También hay un desconocimiento de
la ruta de atencidn a esta poblacion y que, como docentes, no se cuenta con el conocimiento
requerido para atenderlos. No hay una coordinacion entre docentes de aula, profesionales de
apoyo Yy familias para trabajar en las dificultades, para lo cual se disefia una propuesta
pedagdgica que se constituye de dos partes, la primera basada en la inclusion y legislacion a
partir del decreto 1421; y la segunda, acerca de las practicas pedagogicas teniendo presente los

Aprendizajes Cooperativos de Johnson & Johnson.
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De esta manera, se relaciona también el aporte investigativo realizado por Castro &
Martinez (2021) quienes consideran que las praxis pedagdgicas inclusivas como mediacion
educativa implican una gran problemaética, por eso, establecen como objetivo identificar las
experiencias pedagdgicas inclusivas que subyacen en la praxis docente y su contribucion en la
mediacion educativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de una
institucion. Hay una necesidad particular de incorporar politicas educativas que velen por una
justicia social basada en todas aquellas capacidades para el alcance de una vida digna y también,
por el desarrollo de catedras que generen y fomenten el pensamiento critico con perspectiva
humanistica. En la medida en que haya més capacitacion y se desarrolle de manera integra lo
intelectual y lo humano, se va a ver un progreso en la comunidad, dandole un nuevo sentido a la
praxis apropiandose del contexto.

e Estrategias pedagogicas y de atencion a la discapacidad con aplicacion del PIAR a
nivel local

Dentro de los trabajos hallados a nivel local, se tienen presente todos aquellos que
comprendan el departamento del Huila, asi como algunas areas de la region sur colombiana.
Respecto a los trabajos investigativos sobre practicas pedagdgicas, se encuentra el estudio
realizado por Castellanos & Vega (2018) quienes destacan los procesos de inclusion de dos
Instituciones Educativas del Departamento del Huila, emergiendo categorias como: las practicas
pedagdgicas con los componentes dinamicos, cognitivo y practico, ademas, inclusién y, padres e
hijos, dos vivencias de una misma realidad. Referente a las practicas pedagogicas, se resalta la
carga emocional del quehacer educativo como vocacion u oportunidad, relacionando la
disposicidn del sujeto a los que utilizan las practicas pedagdgicas inclusivas. De igual forma, se

consideran las barreras en la labor entre sentimientos como: el miedo y lo idealizado. Los autores
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agregan sobre la realidad, el apoyo necesario entre profesionales a nivel interinstitucional como
en el &mbito familiar. A su vez, los educadores deben estar abiertos al crecimiento de gestion, al
esfuerzo desde las singularidades que representan sus estudiantes, ademas, la pericia se va
adquiriendo con la experiencia y busqueda de la creacion junto a los ajustes de estrategias de
accion educativa inclusiva, produciendo una planeacion de clases adecuada.

Entretanto, el estudio que presentaron Benavides et al. (2019), tuvo como fin determinar
la condicion de la gestion escolar para el desarrollo del proceso de la atencion de estudiantes con
discapacidad en el marco de la educacion inclusiva en una institucion publica de la ciudad de
Neiva. Las principales barreras y facilitadores identificaos son la cultura, la politica y las
practicas inclusivas. Los resultados refieren que las barreras en la gestion directiva se relacionan
con el direccionamiento estratégico, el horizonte institucional, el gobierno escolar y las
relaciones con el entorno; en cuanto a la gestién académica, se evidencié la falta de un disefio e
implementacién de practicas pedagogicas inclusivas y la necesidad de revisar el curriculo donde
se integren las politicas de inclusion; para la gestion administrativa y financiera, se encontraron
debilidades en el apoyo a la gestion académica, al talento humano, asi como apoyo financiero;
para la gestion de la comunidad, no hay ejecucién de actividades que se relacionen con valores
inclusivos, no se estimula a los padres, madres y/o acudientes a que promuevan la inclusion en la
comunidad. Los facilitadores se centran en la fortaleza del clima escolar y la administracion de la
planta fisica.

De igual forma, Manrique & Tamayo (2019) se propusieron llevar a cabo la descripcion
de la relacion existente entre el DUA y las praxis pedagdgicas como una propuesta que busca
brindar educacion asequible y eficaz para todos los estudiantes a partir de la eliminacion de

barreras de acceso y el proyecto pedagogico de aula, siendo esta la herramienta que utilizan las
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docentes en este caso del grado transicion en una institucion educativa publica de la ciudad de
Neiva. Esta institucion experimenta un gran reto en la politica de educacion inclusiva a causa de
la necesidad de reconocer a los actores institucionales en sus caracteristicas diferenciales, de tal
forma que se potencie la cobertura del servicio educativo mas alla de la matricula y se vivencie a
través de la préctica pedagdgica.

Ademas de la incorporacion de recursos didacticos y tecnoldgicos como parte de la
innovacion, pero, que estén en funcidn de garantizar la accesibilidad a la totalidad de los
educandos al conocimiento y la formacion integral, en un verdadera implementacion y
aprovechamiento del DUA. Igualmente, para los Proyectos Pedagdgicos de Aula con enfoque
DUA, el principal valor en el proceso de ensefianza aprendizaje, es que el saldn de clases se
convierte en un espacio motivador que rompe con barreras tradicionales haciendo que los actores
del aprendizaje sean actores propositivos en sus entornos.

En esta misma secuencia, Cuenca & Murcia (2019) buscaron el objetivo de determinar la
manera en como la institucion educativa garantiza y lleva a cabo los procesos de inclusion y de
formacion de menores de edad con algun tipo de Necesidad Educativa Especial. Se encontr6 que
las personas que hicieron parte de la recoleccion de informacién comprenden la importancia de
proteger el derecho a la educacion de la nifiez y los adolescentes bajo condiciones de igualdad.
Asi mismo, manifiestan la necesidad de crear, consolidar, divulgar y sistematizar programas de
inclusion educativa que sean pertinentes y a su vez permitan que los estudiantes con NEE se
inserten en el sistema educativo. Por eso se propone la realizacion de ajustes curriculares para
implementar el DUA.

En cuanto a metodologia, se encuentra que la sistematizacion de implementacion de

PIAR realizada por Baquero & Sandoval (2020) demuestra los logros por parte de los educandos
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participantes desde lo formulado en el PIAR, aunque, se genera una orientacion desde la practica
pedagogica del educador referente a la planificacion y didactica. La necesidad de tejer procesos
comunicativos rigurosos entre educadores permite que los educandos tengan una formacion
rigurosa desde la formacion integral de los estudiantes que se les disefian los PIAR. Bajo el
método de observacion, se identificd que los docentes presentan la informacion de diferentes
maneras, pero en realidad no son conscientes de los principios del DUA, por lo tanto, no hay una
estructura ni dindmica en las clases, ademas, la metodologia de evaluacién de procesos
académicos es siempre la misma. También, se hace mencion de que la mayoria de los docentes
de la institucién no cuentan con la formacion adecuada sobre implicaciones y alcances del
decreto 1421, y también se evidencia la necesidad de actualizacion de herramientas existentes
como el Sistema de Matricula — SIMAT- y el Sistema Institucional de Evaluacién de los
Estudiantes — SIEE-, asi como la plataforma de evaluacion JIGRA, una actualizacion que esté
acorde a los estipulado en el decreto en mencién.

Por otra parte, la etnografia presentada por Trujillo (2020) tuvo como objetivo evaluar la
pertinencia de las estrategias pedagdgicas y didacticas que utilizan las docentes en la inclusién al
aula regular de estudiantes con dificultades de aprendizaje, en una sede de primaria bajo el marco
de la educacién como derecho fundamental. Como principal resultado se evidencid la no
existencia de lineamientos curriculares ni pedagogicos a nivel institucional que orienten el
proceso de inclusion, por eso, las docentes dentro de sus practicas pedagdgicas utilizan
estrategias didacticas que ellas consideran pertinentes, unas que son propias de la pedagogia
tradicional y otras que estan fundamentadas en juegos y en actividades artisticas.

Desde otra perspectiva, se encuentra la reflexion realizada por Pérez et al (2021) en torno

a las concepciones que tienen los docentes de ciencias naturales con respecto a la inclusion de
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estudiantes sordos en las clases de fisica. Dentro de las categorias de analisis se encuentra el uso
del PIAR, donde los docentes expusieron la importancia de poder planificar las clases con los
estudiantes sordos, a partir de los Ajustes Razonables, siendo una herramienta fundamental en la
materializacion de la inclusion en el aula. Las demas categorias se distinguen asi: la categoria de
planificacion de clases resalta la subcategoria de recursos didacticos, dando a entender que los
docentes a la hora de planificar las clases con estudiantes sordos, tienen en cuenta los recursos,
elementos y herramientas; en la categoria de practicas de laboratorio, se destaca la subcategoria
de comprender su entorno, pues los docentes desarrollan estas practicas para ubicar al estudiante
en su entorno para que pueda comprender lo que se explica, en la categoria de proceso inclusion,
la subcategoria mas relevante es la de flexibilizacion curricular, donde los docentes consideran
necesario aplicar modificaciones en el curriculo a partir de las necesidades de los estudiantes.
Con este apartado se evidencia el gran esfuerzo que se ha venido ejerciendo desde el
ambito internacional, nacional y local, por fomentarla educacion inclusiva, dando cumplimiento
a lo establecido desde el marco legal, institucional y social, dejando en evidencia que es
necesario primero que todo, la capacitacion y formacién de los docentes en atencion a la
discapacidad ya sea intelectual o de cualquier otra indole; segundo, que es indispensable conocer
el entorno y la realidad de los estudiantes y las familias para asi tener conviccion de las préacticas
pedagogicas a realizar; y tercero, lo trascendental que es implementar una ruta o protocolo de
atencion a la discapacidad en las instituciones educativas, en este caso, ya sea DUA o PIAR,
resultan ser unas herramientas eficaces en estos procesos. No obstante, esto se enmarca en la
pertinencia de educar y conocer la ley que rige la atencion a la discapacidad desde la educacion

como derecho humano.



3. Objetivos
3.1. Objetivo general
Sistematizar una experiencia de disefio e implementacion del PIAR en un caso de
Discapacidad intelectual en la Institucion Educativa El Descanso del municipio de Garzén,

Huila.

3.2. Objetivos especificos

1. Caracterizar el caso de Discapacidad intelectual con el que se realizara el disefio y la
implementacion del PIAR.

2. Estructurar un plan de sistematizacion de inclusion en miras a la implementacion del PIAR
para un caso de discapacidad intelectual.

3. Recuperar y reconstruir la informacion enmarcada en el devenir historico del proceso en el
lapso para el cual fue formulado y en funcion de un estudiante diagnosticado con
discapacidad intelectual.

4. Interpretar las reflexiones de fondo que emergen de la experiencia del disefio e
implementacién del PIAR para un caso de discapacidad intelectual

5. Reflexionar acerca de las contribuciones derivadas de la experiencia a las practicas

pedagogicas en la Institucion Educativa el Descanso.
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4. Marco referencial
4.1. Marco contextual

Colombia es un pais que se caracteriza por la diversidad étnica, racial, cultural y
religiosa; su poblacion, tiene una mezcla de tres clases de cultura: europea, indigena y africana,
generando diversidad cultural. A su vez, el censo realizado por el DANE (2018) denota que el
11,04% de la poblacion se identifica como afrocolombiana (raizal y palenquera), el 4,31%
indigena junto al 0,01% ROM (gitanos), resaltando la conservacion de tradiciones y cultura. Por
otro lado, el 87,58% no pertenece a ningin grupo étnico.

El departamento del Huila esta ubicado al suroeste del pais, en la region andina, limita al
norte con Tolima y Cundinamarca, al este con Meta, al sur con Caqueta y al oeste con Cauca, la
capital es Neiva, tiene 37 municipios y los mas importantes son: Garzén, Pitalito y San Agustin,
el gentilicio es Huilense u Opita. Acorde con el DANE (2020) posee una poblacion de 1.122.622
habitantes. Segun el Sistema Integral de Informacion de la Proteccion Social (SISPRO) vy el
Sistema de Gestion para el Registro de Localizacion y Caracterizacion de la Poblacién con
Discapacidad (RLCPCD) al corte de junio 2020, el departamento del Huila cuenta con 72.046
personas con capacidades diversas.

De esta manera, Garzén siendo uno de los 37 municipios del Huila, se ubica al sur oriente
del departamento, limita al norte con el municipio de Gigante, al occidente con el municipio del
agrado, oriente con el departamento del Caquetd, suroeste con el municipio de Altamira y al sur
con el municipio de Guadalupe, tiene cuatro inspecciones, nueve corregimientos y, noventa 'y
cuatro barrios. EI DANE (2019) denota que Garzon cuenta con una poblacion de 96.296
habitantes. Asi mismo, el Sistema Integral de Informacion de la Proteccion Social (SISPRO) y el

Sistema de Gestion para el Registro de Localizacion y Caracterizacion de la Poblacion con
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Discapacidad (RLCPCD) - con corte en junio del 2020, demuestra que Garzon tiene 1.985
personas con discapacidad, esta poblacion se encuentra en el SIMAT (2020) 205 estudiantes con
capacidades diversas.

La Institucion Educativa en la que se desarrollara la presente investigacion se encuentra
en la zona rural del municipio de Garzon aproximadamente a 29 Km del casco urbano, cuenta
con 5 sedes, todas ubicadas en el sector rural. Acorde con la modalidad propuesta de la
Institucion Educativa se resalta que la sede principal tiene una vision agricola con los procesos
de aprendizaje. A su vez, las diversas sedes siguen lo planteado del proceso de ensefianza
mediante el modelo pedagdgico holistico transformador enmarcado dentro de su Proyecto
Educativo Institucional.

La sede perteneciente al caso de investigacion se fundé en el afio de 1952, atiende a 148
estudiantes desde el grado preescolar a once en jornada completa, cuenta con una planta de ocho
docentes, un directivo, un administrativo que laboran en la sede principal. La poblacion atendida
en esta sede pertenece a comunidades vulnerables del municipio, debido al contexto donde se
sittan, porque, hay familias flotantes, es decir, muchas llegan, pero emigran hacia otros lugares
con el fin de seguir trabajando en el agro. La Institucion Educativa EI Descanso atiende a 262
estudiantes, segin datos del SIMAT a diciembre de 2020. La observacion se centrard en un caso
de discapacidad intelectual del grado sexto.

En este orden de ideas, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia - UNICEF
(2020), pondera el hecho de que la educacion es el medio de mayor eficacia para la poblacion
infantil, sus procesos de aprendizaje son mucho mas proporcionados en estas etapas de la vida,
porque, sus aprendizajes y desarrollo de las potencialidades se convierten en destrezas necesarias

hacia una prospectiva satisfactoria.
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Se anexa la concepcion de educacion inclusiva, desde que los nifios pueden asistir a los
mismos salones y escuelas, teniendo oportunidades de aprendizaje sin distingos, a su vez, se
recalca la inclusion desde las victimas por exclusion desde las discapacidades cognitivas y
fisicas, lenguajes y culturas minoritarias u otra condicidn. Los sistemas educativos inclusivos
presentan una configuracion desde los aportes unicos del desarrollo de las clases, porque, los
educandos de distintas procedencias puedan coexistir dentro de una articulacién y aceptacion de
los unos con los otros. Ante esto, Ocampo (2019) destaca la acepcion de la educacion inclusiva
desde las interacciones, las interrelaciones con los estudiantes, a su vez, hay una gestion del
conocimiento estructurado de forma abierta, consolidado mediante praxis sobre lo tedrico y

metodoldgico como la construccion disyuntiva de la sintesis.

4.2. Marco Conceptual

El contenido de este componente esta definido a partir de las acepciones correspondientes
a satisfacer la comprension tematica de la investigacion desde la construccion de un acervo
académico riguroso. Asi, se conceptuan las siguientes categorias: Modelo Social de
discapacidad, Educacion Inclusiva, Ajustes curriculares, ademas de Practicas pedagogicas.
4.2.1.Conceptuar discapacidad hasta su modelo social

Es pertinente una segmentacién temética asi:
Discapacidad

Desde la conceptualizacion no institucional para la discapacidad, se encuentra la
perspectiva que le han dado Diniz et al. (2009) quienes comprenden la discapacidad de dos
maneras, la primera como una “manifestacion de la diversidad humana, un cuerpo con

deficiencias es el de alguien que vivencia deficiencias de orden fisica, mental o sensorial” (p.
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67). No obstante, los autores consideran que estas son barreras sociales, que a la hora de ignorar
esos cuerpos con deficiencias se generan experiencias basadas en la desigualdad, por ejemplo,
refieren que la opresion no es un atributo del cuerpo sino precisamente un resultado de las
sociedades no inclusivas. La segunda forma en que los autores entienden la discapacidad, es
como una “desventaja natural” (p. 67), porque se debe hacer un esfuerzo mancomunado para
reparar esas deficiencias con el fin de que hayan garantias para que todas las personas tengan por
lo menos un estandar de funcionalidad tipica con la del resto de personas, por eso afirman que
“un cuerpo con deficiencias se debe someter a la metamorfosis para la normalidad” (p. 67) lo
cual quiere decir que, los individuos con discapacidad por orden social, reciben rehabilitacién y
educacidn, aunque se considere ser una narrativa excluyente, los autores argumentan que
solamente apuntan al asunto de los derechos humanos que hay en el trasfondo de estas dos
formas de entender la discapacidad.

Por eso, el primer argumento los autores lo basan en el modelo social de la discapacidad
para dar garantia de igualdad entre personas con o sin las deficiencias; y para el segundo
argumento, se basan en el modelo biomédico de la discapacidad, ya que un cuerpo al que se le
encuentren deficiencias “debe ser objeto de intervencion de los saberes biomédicos” (Diniz, et
al., 2009, p. 68). No obstante, en el afio 1980 la OMS opt6 por hacer una Clasificacion
Internacional de Deficiencias, Discapacidades y Minusvalias (CIDDM), dicha clasificacién se
presenté como: Enfermedad — Deficiencia- Discapacidad -Minusvalia (Romero, 2016), siendo
usada por mucho tiempo, pero recientemente se dejé de lado debido al caracter peyorativo que
connota el término minusvalia.

Es asi como la UNESCO (2019) denota que se relaciona con el concepto emitido por la

Convencion sobre los Derechos de las Personas Con Discapacidad, donde, la acepcion se expresa
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como un concepto evolutivo generado por la interaccion de personas con algunas limitantes
cognitivas y fisicas. A su vez, se demuestra el compromiso con la educacién inclusiva desde el
derecho de cada persona a la educacion. Lo cual permite una monitorizacion de la
implementacién de educacién con personas con capacidades diversas, produciendo sistemas
educativos con equidad e inclusion. Se resalta que los diferentes paises del mundo deben hacer
visible el derecho colectivo a ser incluido y tener una educacién equitativa y diferenciada.

El presente concepto evoluciona acorde con el contexto y diversas multicausales,
primeramente, la Organizacion Mundial de la Salud - OMS define que es una alteracion de salud,
teniendo una carga negativa. Victoria (2013) sefiala al modelo social desde la construccion
significante de una dificultad o limitacion desde un contexto sociocultural sin dejar el ambito
historico, geografico y la reduccion de brechas culturales junto con las socioeconémicas.

En este orden de ideas, los contenidos explicativos como discapacidad evoluciona al
ritmo de los cambios sociales, ademas, los individuos que presentan limitaciones cognitivas y
funcionales experimentan diversas barreras por los imaginarios sociales de su entorno, generando
una construccion paternalista o de resistencia hacia el aceptar al otro.

La UNESCO (2019) se compromete con la inclusion socio educativa y realiza un
monitoreo de aplicacion al derecho a la educacion de las personas con discapacidad,
coadyuvando a los diversos estados en los sistemas de educacion con principios de equidad e
inclusion. Cabe resaltar, el interés y preocupacion de los diversos paises en visibilizar los
derechos de este segmento de la poblacion que ha sido marginado durante décadas.

Entre tanto, para el Ministerio de Salud y Proteccion Social en Colombia, se acoge a la

definicion dada por la ONU, la cual se expresa asi:
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La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las
personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno, que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas
(Minsalud, 2020, p. 9)

De igual forma, Minsalud acoge el término de discapacidad como una “deficiencia fisica,
mental o sensorial, ya sea de naturaleza permanente o temporal, que limita la capacidad de
ejercer una 0 més actividades esenciales de la vida diaria, puede ser agravada por el entorno
econdmico y social” (Minsalud, 2020, pp. 9-10) siendo esta una definicion establecida en la Ley
762 de 2002, por medio de la cual se aprueba la “Convencion Interamericana para la Eliminacion
de todas las Formas de Discriminacion contra Personas con Discapacidad” (Congreso de la
Republica, 2002).

En Colombia se reconocen unas categorias de discapacidad las cuales hacer parte del
proceso de reconocimiento de la diversidad, por eso, dichas categorias se encuentran en la
normatividad nacional y se establecieron en la Resolucion 113 de 2020, la cual fue expedida por
el Ministerio de Salud y Proteccion Social, estas categorias son:

e Discapacidad fisica

e Discapacidad auditiva

e Discapacidad visual

e Sordoceguera

e Discapacidad intelectual

e Discapacidad psicosocial (mental)

e Discapacidad multiple.
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Respecto a las categorias de discapacidad que se incluyen en la variable “discapacidad”
del SIMAT, se encuentran las siguientes:
Tabla 1
Categorias y subcategorias del SIMAT en concordancia con las categorias de certificacion de

discapacidad

Categorias de Discapacidad en el SIMAT Subcategorias de Discapacidad en el SIMAT
Discapacidad fisica No cuenta con subcategoria
DA usuario de lengua de sefias colombiana
DA usuario del castellano

Discapacidad auditiva

Discapacidad visual oY Cegt_Jerq L .
DV - Baja vision irreversible

Sordoceguera No cuenta con subcategoria

Discapacidad intelectual No cuenta con subcategoria

Discapacidad psicosocial (mental)

Discapacidad psicosocial (mental) DSM- Trastorno del espectro autista

Discapacidad multiple No cuenta con subcategoria
Nota. Tomado del Sistema Integrado de Matricula (SIMAT) Ministerio de Educacion Nacional
(2020, p. 18)

Como se observa, son las mismas categorias que se establecieron en la Resolucion 113 de
2020 para ser aceptadas en toda Colombia, sin embargo, estas categorias las ha venido
implementando el Ministerio de Educacidén Nacional desde 2015, como una manera de articular
los desarrollos que ha tenido el Ministerio de Salud y asi poder hacer un correcto registro de
nifios, nifias y adolescentes en el SIMAT. Existe una categoria denominada “discapacidad
sistémica”, en la cual se incluyen a nifos, nifias y adolescentes cuyas condiciones de salud les
impide asistir de manera regular al aula, y actualmente se viene trabajando en la reclasificacién
de esta categoria acorde a la condicion y al apoyo académico especial que se requiera, pues asi se
ha establecido en la Resolucion 113 de 2020. Ademas, el MEN resalta que estas categorias no se

han establecido con el &nimo de etiquetar a las personas y/o ser un factor de discriminacion, sino
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mas bien, que sirven de apoyo para promover el desarrollo integral que la persona requiere para
sus aprendizajes y, por ende, para su proyecto de vida.
En este orden de ideas, Palacios (2008) destaca que en el siglo XX se consolida los
modelos explicativos de discapacidad desglosados de la siguiente forma:
e Modelo de prescindencia
Se entiende a la discapacidad como un castigo divino por los pecados realizados por sus
progenitores como una advertencia o catastrofe, este modelo solventa la discapacidad mediante
la exclusion, la Unica salvacion es la fe de las personas, a su vez, se aprovechan de sus defectos
para que prevalezca el tema de la miseria y mendicidad a través de las personas con
discapacidad.
e Modelo rehabilitador
Se desplaza de lo religioso a lo cientifico, pero desde el &mbito de la curacion, debido a
que existe alguna posibilidad de rehabilitacion. Los origenes del modelo son las instituciones
donde los discapacitados eran explotados y maltratados hasta el punto de privar sus derechos.
e Modelo social de discapacidad
Para Palacios (2008) en los ultimos tres decenios del siglo XX en Estados Unidos surgen
movimientos sociales reclamando los derechos desde y para las personas en condicion de
discapacidad junto con sus familias, rechazando la forma de vida junto con su sometimiento, sin
tener control de sus vidas. La autora menciona que las causas de la discapacidad no son
religiosas, ni cientificas, por el contrario, existe una gran probabilidad de ser generadas por las
medidas sociales.
Acorde con el camulo histérico hecho por Palacios (2008) sobre la atencion brindada a

las personas con discapacidad en su libro "Origenes, Caracterizacion y Plasmacion en la
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Convencién Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad” tiene los
conceptos realizados por los modelos en Estados Unidos durante la década de los afios 70 y 89,
promoviendo una contextualizacion de los movimientos promovidos por las personas en
condicion de discapacidad junto con sus familias, siendo una accién colectiva realizada para que
se mejorara la calidad de vida de las personas con capacidades diferenciadas.

Cabe resaltar que, los modelos sociales no conciben la discapacidad como un problema
religioso y cientifico, sino como uno donde hay més probabilidad de ser social, ademas, las
personas con discapacidad pueden aportar a la sociedad desde la inclusién y aceptacion de la
diferencia. De igual forma, Palacios (2008) denota que existe una diferencia entre la deficiencia
y la discapacidad, porque, la primera tiene una limitacion para la toma de decisiones o disefio
con autonomia su propio plan de vida; la deficiencia, en palabras de Palacios es: “la pérdida de
todo o parte de un miembro, o tener un miembro, érgano o mecanismo del cuerpo defectuoso”
(Palacios, 2008, p. 229).

Mientras que la discapacidad la encuentra como una “desventaja o restriccion de
actividad, causada por la organizacion social contemporanea que no considera o considera en
forma insuficiente, a las personas que tienen deficiencias y por ello las excluye de la
participacion de actividades corrientes de la sociedad” (Palacios, 2008, p. 229). El desafio de este
modelo es la concepcidon de lo normal, debido a la marca y censura que recibe la diferencia
dentro de la sociedad, lo cual la educacion inclusiva tiene como mision la construccion equitativa
de planes de aula.

En este mismo sentido, se ratifica que los sistemas educativos deben generar procesos
formativos de educadores con ambitos propios del sistema inclusivo, sin apartar a los unos de los

otros. Adicionalmente, se debe regir el argumento de los principios de la educacion en los
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Derechos Humanos - DDHH, en sus cuatro estrategias: Disponible, Accesible, Aceptable y
Adaptable. Adicionalmente, se resalta lo emitido en la convencion internacional sobre los
derechos de las personas con discapacidad, donde, se prohibe que las personas con discapacidad
sean excluidas del sistema educativo, es decir, no se requiere de escuelas separadas.
e Discapacidad intelectual

La discapacidad intelectual alude a problemas con las habilidades mentales generales las
cuales tienen un inicio temprano en el periodo de desarrollo, de ahi que se visibilizan durante el
ingreso escolar de los nifios e incluso en algunos casos en casa, estas afectan el funcionamiento
en dos areas en particular; la primera de ellas el funcionamiento intelectual (como el aprendizaje,
la resolucidn de problemas, el juicio), y la segunda el funcionamiento adaptativo (actividades de
la vida diaria como la comunicacion y la vida independiente) (Videa & De los Angeles, 2016).

El funcionamiento intelectual se mide con pruebas de inteligencia psicométricas de
reconocida confiabilidad, culturalmente apropiadas, integrales, validas psicométricamente y de
administracion individual. Si bien ya no se requiere un puntaje de prueba de coeficiente
intelectual especifico a gran escala para el diagndstico, las pruebas estandarizadas se utilizan
como parte del diagndstico de la afeccion. Una puntuacién de coeficiente intelectual a escala
completa de alrededor de 70 a 75 indica una limitacidn significativa en el funcionamiento
intelectual.

Sin embargo, esclarece Flores (2015), la puntuacion de Coeficiente Intelectual Cl debe
interpretarse en el contexto de las dificultades de la persona en las capacidades mentales
generales. Ademas, las puntuaciones en las subpruebas pueden variar considerablemente, de

modo que la puntuacién de CI a escala completa puede no reflejar con precision el
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funcionamiento intelectual general. Por lo tanto, se necesita el juicio clinico para la concrecién
clinica del diagndstico. Se consideran tres areas de funcionamiento adaptativo:

Conceptual: En este topico se encuentra lo referente al lenguaje, asi como la lectura junto
a la escritura, anexo a las matemaéticas, el razonamiento, ademas del conocimiento y la memoria.

Social: Esta dimension aglutina habilidades como la empatia, juicio social, el desarrollo
habilidoso de la comunicacidn, la capacidad de seguir reglas, a lo que también se agrega la
capacidad de hacer y mantener amistades.

Préctico: En otras palabras, aqui se tienen las habilidades para la autonomia como
individuos, por tanto, figuran la independencia en &reas como el cuidado personal, las
responsabilidades laborales, el manejo del dinero, la recreacion y la organizacion de las tareas
escolares y laborales.

El funcionamiento adaptativo se evalla a través de medidas estandarizadas con el
individuo y entrevistas con otros, como miembros de la familia, maestros y cuidadores.
La discapacidad intelectual se identifica como leve (la mayoria de las personas con discapacidad
intelectual se encuentran en esta categoria), moderada o grave. Los sintomas de la discapacidad
intelectual comienzan durante la infancia. Los retrasos en el lenguaje o las habilidades motoras
pueden verse a los dos afos. Sin embargo, es posible que los niveles leves de discapacidad
intelectual no se identifiquen hasta la edad escolar cuando un nifio tiene dificultades académicas
(Flores, 2015).
4.2.2.Educacion inclusiva

Echeita & Ainscow (2011) describen que la educacion inclusiva es un tema de

preocupacion global, nacional y regional durante los ultimos decenios, lo cual, ha permitido
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generar cambios en su concepto y definicion, debido a los procesos sociales, culturales e
historicos que ha atravesado la educacion.

En 1990, en la convencién de Tailandia "Declaracion Mundial sobre Educacion para
todos" se logro acordar sobre las necesidades basicas de aprendizaje y la universalizacion de la
educacidn junto con la equidad. A su vez, se resalta el compromiso de los participantes en la
convencion para alcanzar la Educacion para Todos.

Los autores destacan que los sistemas educativos a nivel global tienen como desafio
ofrecer a los infantes, adolescentes y jovenes una educacién de calidad. Adicionalmente, en el
caso de paises econdmicamente mas pobres, hay un aproximado de 72 millones de nifios sin
acceso a la escuela, segin Echeita & Ainscow (2011). En este sentido, la situacion de buena
parte de Iberoamérica no es ajena a las lacerantes desigualdades (UNESCO/OREALC, 2007).

Acorde con la situacion expuesta anteriormente, se menciona como se ha buscado la
manera de trabajar comprometidos por una educacion inclusiva, que institucionalmente se
enmarca en la 48° Conferencia Internacional auspiciada por la UNESCO (2008). No obstante, el
concepto de "educacion inclusiva" o "inclusion educativa”, continta siendo confuso en algunas
naciones, ya que se determina la inclusién como una modalidad de tratamiento de nifios con
discapacidad dentro de un marco general de la educacion. Esto se debe a que el concepto de
educacidn inclusiva resulta pasar desapercibido para la mayoria de las personas en el mundo,
igual que sus consecuencias politicas y pedagdgicas, por eso la UNESCO se encarga de sacar a
la luz esta problematica que concierne a todas las sociedades. Sin embargo, el concepto y la
aplicacion de una educacion inclusiva no solo se basa en los motivos humanos, econémicos,

sociales y politicos, sino que constituye como tal un medio para promover el desarrollo personal
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e interpersonal de grupos y naciones enteras. Por eso la UNESCO considera legitimo que nifios y
nifias aprendan juntos. En este sentido se destaca que:

La educacion inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre como integrar a ciertos

estudiantes a la ensefianza convencional, representa un enfoque que examina como

transformar los sistemas educativos y otros ambientes de aprendizaje, con el fin de
reconocer la diversidad de los estudiantes. EI propoésito de la educacion inclusiva es
permitir que los maestros y estudiantes se sientan cdmodos ante la diversidad y la
perciban no como un problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer

el entorno de aprendizaje (UNESCO, 2008, p. 8)

A escala global, la UNESCO (2005) expone que, el término es observado de una
formacion conceptual mas amplia, implica una reforma acogida y coadyuvada desde la
diversidad entre todos los educandos, tiene una construccion procesal en el abordaje y respuesta
a la diversidad, una atencion a las variadas gamas de necesidades en la totalidad de los
estudiantes mediante una participacion mas amplia en el aprendizaje, asi como en diversas
actividades culturales. La nueva perspectiva ante el tema se reconoce por ofrecer respuestas
pertinentes ante el heterogéneo y numeroso campo de las necesidades existentes en materia de
aprendizaje, sea en ambientes formales o informales. Asi, se determina que la educacién
convencional debe generar apertura a la totalidad de los seres humanos de forma diferenciada,
convocando a la dinamizacion de cambios en los sistemas educativos y en otro escenario en
funciones educativas.

Es asi como, se asume que la educacion inclusiva contribuye a la eliminacion de brechas
de exclusion social, entre esas, actitudes contra la diversidad racial, las clases sociales, la

etnicidad, la religion, el género o las aptitudes, entre otras posibilidades. A su vez, Blanco (2010)
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argumenta que la inclusién depende de un conjunto de procesos coadyuvados a eliminar o
minimizar las barreras del aprendizaje y participacion de los educandos.

De esta manera, Booth & Ainscow (2000) complementan que la inclusion sirve para tener
unos elementos y estructuras del sistema educativo més plural, participativo junto con una
inclusion diferencial para las personas que tienen necesidades educativas diversas. En esta
misma linea argumentativa, las Naciones Unidas para el Derecho a la Educacion mediante
Tomasevky (2002) sefiala la existencia de tres etapas fundamentales hacia el pleno ejercicio del
derecho a la educacion:

1) Se garantiza la educacion en todos los seres en condicion de exclusion por multiples
razones, el derecho a la educacion, sectores de la poblacion como: pueblos aborigenes, personas
con discapacidad y comunidades en condicion de nGmadas, empero, este propdsito se lleva a
cabo en espacios de segregacion bastante fuertes, mediando por programas diferenciados y con la
finalidad para incorporar a la educacion.

2) Se caracteriza por la integracién, donde, los educandos se someten a cambios en aras
de adaptarse a las entidades educativas y estatus quo, propiciando un proceso inverso desde el rol
de la formacion profesional y la oferta del servicio y/o derecho a la educacion.

3) Se impulsa la adaptacion desde los escenarios de ensefianza para solventar las
necesidades propias de la diversidad de los educandos, sustentado en las caracteristicas de la
naturaleza social y cultural, teniendo en cuenta, las condiciones motivacionales, capacidades e
intereses. En consecuencia, se tiene un plan donde las entidades deben adaptarse para tener un
éxito de la ensefianza, a su vez, favorece una participacion plena en jornadas formativas,

cumpliendo lo que en realidad es la inclusion.
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En suma, el sistema educativo debe tener en cuenta las particularidades diferenciales para
cada educando, la mayoria de las instituciones no tienen una inclusion, debido al manejo de
personal homogéneo junto con una sola forma de aprender y ensefiar, para mejorar esta situacion,
se necesita aplicar diversas estrategias pedagdgicas con el fin de eliminar barreras para el
aprendizaje y garantizar permanencia junto con participacion de toda la comunidad académica y
la sociedad.

4.2.3. Ajustes curriculares

Las entidades educativas en su rapidez por solucionar de forma positiva a la diversidad,
no solo en lo correspondiente a los derechos humanos, sino en adquirir el compromiso por tener
unas condiciones fisicas, sociales y culturales acordes con los procesos de inclusion
diferenciados para cada estudiante, han buscado ajustar su curriculo. Sin embargo, se observa la
preponderancia de tener claro el principio de equidad, debido a la forma de comprender la
cotidianidad escolar, asi como, trabajar por una sana convivencia y la practica de los valores
desde los elementos de una organizacién curricular.

Referente a lo avizorado anteriormente, Arnaiz (2009) denota una construccién de un
curriculo acorde con las necesidades educativas de los estudiantes sin pensar en las deficiencias,
centrandose en posibilidades de recursos coadyuvantes para los procesos de ensefianza y
aprendizaje al ritmo de una cobertura temporal o permanente. De esta forma, se necesita un
sistema educativo con una construccion acorde con las necesidades educativas para los sujetos
escolarizados, se tenga 0 no necesidades especiales, porque, esta centrada en el conjunto de
recursos educativos de las escuelas previéndolos para responder a toda la sociedad junto con las
necesidades educativas. El curriculo no solo abarca contenidos y evaluaciones de estos entre

otros, porque, se convierte en una herramienta indispensable para las instituciones educativas,
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ademas, plantea el ideal de educacion desde las implicaciones socioculturales de la poblacion
junto con el contexto.

El curriculo escolar para Echeita (2014) propicia de oportunidades a los educandos, con
el fin de lograr aprendizajes necesarios para el desarrollo maximo de sus capacidades. En este
sentido, lo ensefiado y aprendido en clase depende a las caracteristicas personales de cada
estudiante, sus experiencias previas, valores y bagaje escolar. El autor plantea que es importante
adjuntar nuevas estrategias dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, porque, depende de
las metodologias implementadas por los docentes, a su vez, es necesario el disefio de un
curriculo flexible en aras de responder las diferencias de todas (0s) las nifias (0s) inmersos dentro
del sistema educativo.

El Ministerio de Educacion Nacional - MEN (2017) expresa que el curriculo debe
flexibilizarse porque deben responder a la diversidad de los estudiantes en lo social, cultural y en
ritmos de aprendizaje. Logrando materializar oportunidades para un sujeto activo de su
aprendizaje. Adicionalmente, se pretende un curriculo compuesto por metodologias, teméticas y
estrategias acordes con las necesidades subjetivas de los estudiantes, respetando la diversidad e
involucrando herramientas pedagogicas facilitadoras y garantizadoras del aprendizaje de los
educandos.

Ajustes Razonables

Para la AAMR (2002, citados por Verdugo, 2003) son recursos y estrategias realizadas
para que las personas tengan un mejor funcionamiento dentro del proceso de aprendizaje,
teniendo en cuenta, la diferencia entre uno u otro educando. De igual forma, el resultado de un

progreso 0 avance se presenta en personas con discapacidad esta conexo a los apoyos
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implementados, teniendo en cuenta, la clasificacion y planificacion de estos, debido a las
necesidades individuales junto con el entorno necesario.

Asi mismo, el MEN (2016) determina las modificaciones y adecuaciones a la
equiparacion de oportunidades junto con la garantia de los derechos fundamentales de los
estudiantes. Generando una flexibilidad de los tiempos, curriculo, accion pedagdgica junto con la
construccion de infraestructura adecuada para las personas con diversas capacidades. De esta
forma, las aulas de clase tienen alumnos con necesidades diferenciadas, lo cual se debe
coadyuvar con recursos educativos diversificados, favoreciendo el aprendizaje de estos, como la
realizacion de ajustes de tipo curricular, resaltando los diferentes ritmos de aprendizaje.

Lo anterior, se corrobora con el Decreto 1421 de 2017, el cual define el tema de
adaptaciones desde lo estratégico, apoyos Yy recursos de las modificaciones en la medida de las
necesidades, conexas al sistema educativo y la gestion de las instituciones educativas. El punto
base de la infraestructura, organizacion y curriculo escolar esta ligada con el DUA, porque debe
ser ejecutada posteriormente a la rigurosa valoracion del estudiante y sus diversidades
funcionales.

Cabe resaltar que, los ajustes pueden ser materiales e inmateriales, porque, dependen de
un diagnéstico médico y son resultados pertinentes, eficaces, ademas, facilitan la participacion
desde la satisfaccion, sustrayendo la exclusién por completo. En suma, los ajustes razonables es
un concepto que las instituciones educativas necesitan profundizar, porque, se instrumentaliza
para el PIAR y la implementacion de este, a su vez, es base para la presente investigacion.

Toda vez que, este ltimo se conceptia como Plan Individual de Ajustes Razonables, que
segun Secretaria de Educacion Bogota (2020) y en acatamiento del Decreto 1421 de 2017 se

considera un instrumento usado con la finalidad de asegurar los procesos de ensefianza y
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aprendizaje para quienes se encuentran en condiciones de discapacidad, para lo cual toma por
base la caracterizacion pedagdgica y social, més ayudad y ajustes razonables requeridos en
beneficio del estudiante, de ahi que también se involucran los curriculos, la infraestructura y cada
uno de los demas aspecto importantes en garantia del alcance de aprendizaje, que sean participes,
con permanencia y continuidad educativa. Asi, son una fuente de datos y actuaciones a insertar
en la planeacién de aula por parte de los maestros, al igual que en el mejoramiento institucional
PMI.

4.2.4.Practicas pedagogicas

Las transformaciones sociales inciden en cada una de las esferas interactivas que tiene el
ser humano, lo que incluye el campo educativo y las acciones desde/ durante los procesos
formativos. Una de ellas son las précticas pedagdgicas, de ahi que la presente investigacion
denote su acepcidn situada en el presente momento histérico marcado por la insercion de las
nuevas tecnologias de la informatica y la comunicacion TIC con un ritmo de desarrollo que
mejora de manera constante y acelerado.

Seguidamente, Sacristan (2010) describe como las practicas educativas y pedagdgicas
diarias en la escuela implican oportunidades y limitaciones preponderantes para el aprendizaje de
los educadores, no obstante, un concepto mas claro se toma con perspectiva critico-social. De
esta forma, Basto (2011) describe a la practica pedagdgica como el proceso que requiere de un
educador dispuesto a mostrar una vision reflexiva y critica, situado en el contexto determinado
de su labor junto con el habito investigativo propiciador de la mediacion. Empero, discrepa de
los procesos tradicionales y anacronicos, por el contrario, asume el norte de la creatividad para

extraer de las experiencias un enriquecimiento teorico, permitiendo el ejercicio de repensar su
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guehacer y generar acciones con base en las diversas realidades, propiciando un entorno de
constante formacion para tener diferentes respuestas pertinentes a los contextos.

Acorde con lo anterior, se centra en los analisis critico-sociales junto con los aspectos
cognitivos y constructivistas. Es asi como, Pérez & Sacristan (1992) argumentan sobre el
momento socio histdrico y su direccidn por el cognitivismo, generando una combinacién de
enfoques alternativos que sirven para estimular el trabajo comprometido, interactivo, accionario
y participativo del educador como una via hacia la pluralidad de los sentidos situados socio
historicamente para la realizacion de sus practicas pedagogicas.

A su vez, se sefiala la conexidad existente entre las practicas pedagogicas y la
investigacion, porque, para Corvalan (2013), el primero provee el conocimiento desde la
experiencia como aporte propio de la realidad y sus caracteristicas identitarias disimiles de otros
contextos, otorgando un cumulo informativo con orientacion hacia diversas practicas acordes a
los escenarios diferenciados que se modifican con el paso del tiempo y con el advenimiento de
otro tipo de poblacidn diversa estudiantil.

En este sentido, Sacristan (2010) destaca como la escuela y sus précticas pedagdgicas son
formadoras de seres humanos con un significado propio, construyendo futuros ciudadanos
pertenecientes a un territorio donde se dispone territorialidades, sentimientos y sensibilidad al
contexto donde vierten un conocimiento proclive a la transformacién social. Permitiendo la
busqueda de la equidad para sus habitantes en todos los escenarios que una estructura social
posee.

Este cumulo de informacion permite observar una linealidad entre la comprension de la
realidad como insumo de la practica pedagogica, como el abordaje del soporte en conocimientos

necesarios para aportar a la transformacion social en busca de mejoras, donde, los ciudadanos en
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sus procesos educativos y al finalizarlos son inquietos y criticos interesados en construir mas
ventajas para sus congéneres en la vida social.

En efecto, Sacristan (1998) aporta la siguiente figura 1, donde, diferencia tres
componentes en especifico para la comprension de las practicas pedagogicas. La figura 1 denota
tres componentes en medio de lo que representa el sujeto, la situacion y el contexto, de esta
forma, se encuentran los componentes: dindmicos, cognitivos y précticos, estos poseen entre si
relaciones mutualistas mediadas por la deliberacion, la eleccion y la decision. Entonces, esta
estructura de Sacristan (1998) aborda la accion educativa del profesor como agente quien educa
y posee una acumulacion informativa cuya funcion es facilitar y economizar las acciones
humanas en el transcurso de la existencia y la experiencia que ella implica, consecuentemente,
cada experiencia no es un partir de cero, por el contrario, es una construccion diferenciada de
conocimiento. Ademas, se conecta con la realidad bajo los principios de la inconclusion, debido
a que los conocimientos previos se despuntan desde la creatividad hacia la innovacion.

Figural

Dimensiones de las acciones

SUJETOS

’ COMPONENTE COGNITIVO: \

/ Conciencia, conocimiento parsonal

Deliberacion,
Eleccion,
Decision

\ COMPONENTE PRACTICO:

Experiencia del saber hacer personal

l |

SITUACION / CONTEXTO

COMPONENTE DINAMICO:
Motivos, intenciones

Fuente: Sacristan (1998)
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Es asi como la estructura basada en Sacristan (1998) se desglosa a profundidad, de la
siguiente manera:

a) Componente cognitivo: Se reconoce como el acumulado sobre lo aprendido donde se
combina el saber académico y disciplinar con el saber subjetivo derivado de la empirea.

b) Componente practico: Se entiende como el conocimiento desde la accion y su
transformacion de manera constante entre las interacciones con los estudiantes, las
situaciones y los contextos.

c) Componente dindmico: Son los motivos e intenciones generados en el proceso de sus
funciones ejecutivas para analizar, conceptuar y decidir, ademas, corresponde a la
estabilidad transitoria en medio de los procesos de asimilacion y adaptacion.

Asi, lo que se gesta para definir como practicas pedagogicas, segin Sacristan (1998) son
estilos de labor educativa que llevan la marca personal de cada individuo, Gnico en su identidad y
en el recorrido de vida que ha sido su travesia con las otras personas, teniendo estrategias para
afrontar situaciones y la ubicacion contextual, adicionando, la inmersion con una vision propia
ante lo institucional.
4.3. Marco legal

La poblacién con capacidades diferenciadas tiene derecho a una educacién inclusiva,
porque, en primer lugar, todos los seres humanos tienen el derecho a la educacion, sustentada por
la constitucion politica de Colombia hecha en el afio de 1991, a su vez, existe una legislacion
internacional y regional que tiene una atencion a la diversidad y necesidades de las personas,
generando estrategias para suplirlas y no ignorarlas, de esta forma, se enriquece la sociedad

mediante un ambiente propicio para todos.
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4.3.1.Panorama internacional

Después de realizar un recorrido por la normatividad internacional con relacion a la
atencion de la poblacion con discapacidad y los procesos incluyentes, se genera el comienzo del
panorama a nivel internacional asi:

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, realizada el 10 de diciembre de
1948 en la Asamblea General de las Naciones Unidas en Paris, en su Resolucion 217 A (111),
establece que se debe proteger al mundo entero, adicionalmente, el articulo 26 dictamina el
derecho a la educacion gratuita y su obligatoriedad. Ademas, la Declaracion Mundial sobre
Educacién para Todos en la convencién de Tailandia (1990) se reconoce la prioridad de la
educacion como tema de preocupacion de los paises del orbe, lo cual inicia un arduo trabajo y
esfuerzo en erradicar el problema de la alfabetizacion.

Consecutivamente, la Declaracién de Salamanca y Marco de Accién para las Necesidades
Educativas Especiales presentadas por la UNESCO (1994), se comprometen diversos paises con
la intencion de otorgar una educacion para todos los educandos que han estado en situacion de
exclusion del sistema educativo regular o comun, en un espacio segregado, dentro del mismo.

En el afio 2000 surge el Foro Mundial sobre la Educacién producido en Dakar, Senegal,
donde, se realiza un llamado de atencion a todas las naciones para que se forme una educacion
inclusiva desde estrategias pedagdgicas y objetivos mancomunados.

Asi mismo, la Declaracion de Beijing sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, la cual fue aprobada por la ONU en 2006 en New York, enmarcando un paso
fundamental para la historia de la discapacidad en el orbe. Asi mismo, se regula por primera vez

de manera explicita los derechos de las personas con discapacidad. Sustrayendo denominaciones
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de indole peyorativa y excluyente para las personas con discapacidad, reconociéndolos como
personas con discapacidad (visual, auditiva, intelectual, etc.).

En el 2008, la UNESCO realiza la Conferencia Internacional de Educacion. "La
educacidn inclusiva: El camino hacia el futuro™. La UNESCO (2008) recomienda la educacion
inclusiva de calidad como un proceso constante para que haya una transversalidad en todos los
establecimientos educativos. De esta forma, se reconoce que tenia como meta en el 2015 respetar
la diversidad, necesidad, preferencia y habilidades incluyendo a las familias.

Finalmente, la UNESCO (2019) realiza en Cali el Foro Internacional sobre Inclusion y
Equidad en la Educacion, explorando los desafios y estrategias para superar las barreras
persistentes para los sectores de la poblacion vulnerables y marginados, invitando a los sistemas
educativos a continuar con los procesos de inclusién sin dejar a un lado la diversidad.
4.3.2.Panorama nacional

Colombia como Estado Social de Derecho buscan velar por el acceso, garantia 'y
permanencia del cumplimiento del derecho a la educacién en los infantes del territorio nacional.
La Constitucion Politica de Colombia (1991) es la carta magna, donde, se estipula la necesidad
que el Estado promueva, garantice e implemente las condiciones de igualdad, proteccién y
atencion educativa a las personas con discapacidad, estipulando lo anterior, en los articulos 13,
44, 47, 67 y 68 conexos con las disposiciones especificas con la dignificacion de las personas
con limitaciones severas.

Para sustentar lo anterior, surge la Ley 115 de 1994 conocida como la Ley General de
Educacion, donde, en los articulos 46 y 49 fomenta la educacion para personas con limitaciones
desde el servicio publico educativo, propiciando la creacion de aulas especiales y la Unidad de

Atencion Integral (UAI).
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El Decreto 2082 de 1996 dictamina la atencién educativa para personas con limitaciones
0 con capacidades y talentos excepcionales, estableciendo la educacion de personas con
discapacidad desde diversos &mbitos (formal, no formal e informal), empero, debe hacer uso de
todas aquellas estrategias pedagdgicas, medios, lenguaje y apoyos que sean pertinentes para
garantizar una atencion oportuna y de calidad.

La Ley 361 de 1997 estipula como se debe garantizar el derecho a la educacion a las
personas con discapacidad y se requiere de las adecuaciones a los exdmenes de estado.

Ley 1089 de 2006 Cédigo de Infancia y Adolescencia, articulo 3. Sefiala el derecho a la
educacidn que tienen los nifios y nifias con discapacidad.

Ley 1346 de 2009 Ratificacion de los derechos de las Personas Con Discapacidad. Art.
24 derecho a la educacion. De esta ley surge el decreto 366 de 2009 donde establece la
normatividad en cuanto al servicio del docente de apoyo.

Para el 2013 atendiendo a los compromisos internacionales, se aprueba la Ley Estatutaria
1618, la cual establece las disposiciones para personas con discapacidad. Se reglamenta el
decreto 1075 de 2015, cumple toda la normatividad referida al tema de la educacion para
personas con discapacidad, especificando lo establecido en los decretos 2082 de 1996 y 366 de
20009.

Por ultimo, el decreto 1421, por el cual se reglamenta en el marco de la educacion

inclusiva la atencién educativa a la poblacion con discapacidad.

4.3.3.Panorama regional
El municipio de Garzon adopta la Politica Pablica mediante el Acuerdo N° 023 del 2017

en el cual se expone la construccion de la Politica Publica de Discapacidad e Inclusion Social del
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municipio de Garzén Huila, demostrando unos ejes estratégicos como: Transformacion de lo
publico para la inclusion social, Garantia juridica para la inclusion social, Desarrollo de
capacidades para la inclusion social, Participacion social para la inclusion social,
Reconocimiento de la diversidad para la inclusion social. Dentro de las cuales, existe la Linea de
accion No. 3.3 Inclusion educativa, siendo responsabilidad de su cumplimiento, verificacion y

evaluacion la Secretaria General y de Convivencia Ciudadana del municipio.
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5. Disefio metodoldgico
5.1 Enfoque de la investigacion

La investigacion titulada “Sistematizacion de Disefio e Implementacion del Plan
Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para un caso de Discapacidad Intelectual en el
Municipio de Garzon, Huila”, se enmarcé dentro del enfoque mixto, dado que comparti6 lo
planteado por Ruiz (s. f.) cuando precisa que la investigacion mixta busca el conocimiento
amplio y profundo acerca del objeto de estudio y comprenderlo integralmente; asi mismo,
Tashakkori & Teddlie (2003) denominaron los disefios mixtos como el tercer movimiento
metodoldgico, y Mertens (2007) plantea que el enfoque mixto estd basado en el paradigma
pragmatico, es decir, el significado de una expresion se determina por las experiencias o
consecuencias practicas.

En cuanto a la clasificacion del método mixto, la investigacién respondio a los siguientes
criterios: el disefio resalta con su estatus dominante “CUAL — cuant” (Johnson y Onwuegbuzie,
2004).

La investigacion otorgd un papel predominante al enfoque cualitativo desde la necesidad
de profundizar en las siguientes categorias analiticas:

Proceso de formulacion del PIAR. El paso a paso secuencial de cada uno de los elementos
que le constituyen, un conjunto convertido en conocimiento entre los educadores.

Programacion para la implementacion del PIAR. Aportes donde se hace claridades sobre el
trabajo pedagogico que se transforma para ser trasmitido en beneficio de la subjetividad del

educando y que es parte de las acciones necesarias para la elaboracion del documento.
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Reflexiones sobre consolidacién del PIAR y su implementacion. La consecucion de un
documento finalizado una vez recorrido su proceso constitutivo y el ser llevado al salén de clases
para el estudiante y lo que ello deriva como anélisis propio para los educadores.

En cuanto al tipo de estrategia seguida, el proceso investigativo respondid a una estrategia
secuencial, la cual permite en una primera etapa recolectar y analizar datos cualitativos o
cuantitativos y en una segunda fase analizar los datos del otro método; para de esta forma los
datos que se recolectan y analizan en una fase posibiliten complementar la otra fase.

El analisis de los datos en el enfoque mixto, segiin Hernandez et al. (2003) sugiere “(...) incluir
una seccion de donde se presente el método, la recoleccion y el andlisis de datos tanto
cuantitativos como cualitativos” (p. 634). Los resultados del proceso investigativo se presentan
en un esquema de triangulacién que brinda la consistencia a lo que se ha definido como Fase | y
Fase II.
5.2 Disefio de investigacion en dos fases

5.2.1 Fase I: Enfoque cuantitativo, método descriptivo

La Fase I, sustenta el método descriptivo, donde “miden o recolectan datos y reportan

informacion sobre diversos conceptos, variables, aspectos, dimensiones o componentes del
fenomeno o problema a investigar” (Hernandez et, al. 2018, Péag. 108).
Priorizando el acercamiento institucional, la fase I, permitio estructurar el plan de
sistematizacion de la experiencia y aportar en la revision documental la identificacion de
elementos de educacion inclusiva como acercamiento a los procesos de atencion educativa del
caso de discapacidad y recopilar la perspectiva institucional desde la planeacion hacia el enfoque

de inclusion. Lo cual permitio elaborar un Plan de Sistematizacion de la experiencia de un caso
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con discapacidad a partir de la gestion escolar en riesgo de desarrollar acciones de exclusién o
discriminacion.
5.2.2 Fase I1: enfoque cualitativo, método sistematizacion de experiencias

En primera instancia es necesario abrir un momento conceptual para la sistematizacion de
experiencias educativas, al respecto Jara (2012), sefiala que es una metodologia la cual abarca la
identificacion, documentacion y transferencia de experiencias y lecciones clave extraidas de un
proyecto o0 una iniciativa, o grupo de proyectos o iniciativas con el propésito de promocion,
aprendizaje y replicacion/ampliacion (p. 72).

La sistematizacion no termina con la descripcion de la experiencia y los resultados, es
decir que va més alla de narrar y se ocupa de mejorar la practica a partir de una reflexion e
interpretacion critica de las lecciones aprendidas de esa practica. Por ello, implica profundizar de
forma reflexiva en cdmo fue posible lograr lo que se logré, ¢qué funciond y qué no?, ;cuéles
fueron los factores clave para el éxito?, ¢qué pudo haber sido? diferente y por qué? —para
facilitar el intercambio y uso de soluciones de desarrollo.

Las sistematizaciones se pueden realizar en cualquier punto de un proyecto o iniciativa.
Si se hacen al principio, deben integrarse como espacios de reflexion e hitos en el ciclo del
proyecto, y generar productos a mediano plazo que se distribuyan a las audiencias internas para
el aprendizaje y la mejora internos, la ampliacion, por listar algunos. Los productos de
conocimiento como resultado de un proceso de sistematizacion incluyen, entre otros,
lineamientos, juegos de herramientas, informes précticos, lista de expertos y estudios de casos (p.
73).

Sistematizacion en 5 tiempos como lo propone Jara (2018). Jara (2018) determina que

la Sistematizacion de Experiencias tienen un método que contiene cinco tiempos: punto de
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partida, formular un plan de sistematizacion, recuperacion del proceso vivido, reflexién de fondo
y puntos de llegada.

Punto de partida. De acuerdo con los requerimientos para este tiempo: se parte de la
propia practica, ser actor participante de la misma y la informacién clara de la experiencia
consignada en diversos registros, se inicid la sistematizacion de la experiencia de
implementacién del PIAR en un caso de discapacidad en la IE EI Descanso del municipio de
Garzén Huila.

Formular un plan de sistematizacién. Acorde con lo expuesto tedricamente por Jara
(2018) se asumen las siguientes incognitas: ¢Para qué queremos sistematizar? ;Qué experiencia
queremos sistematizar? ¢Qué aspectos centrales de esta experiencia nos interesan mas? ;Qué
fuentes de informacion tenemos o necesitamos? ;Que procedimientos vamos a seguir?

Adicionéndole la preponderancia de un plan de sistematizacion que tiene un considerable
manejo del tiempo, acorde a su disponibilidad, determinando un ajuste con los requerimientos
del proceso propio de la sistematizacion de la experiencia.

La recuperacion del proceso vivido. En este acapite se describen y narran los diversos
elementos que tiene la experiencia, denotando detalladamente cada momento. En el tiempo de
recuperacion del proceso vivido es indispensable a) Reconstruir la historia de la experiencia y b)
ordenar y clasificar la informacion. Seguidamente, se detalla las tareas inscritas en este tiempo.

a) Reconstruir la historia de la experiencia. Se denota que la clave para desarrollar el
presente tiempo es ser tener cuidado y no adelantarse al analisis critico de los elementos
reconstruidos, al ser una experiencia narrada por sus protagonistas es muy dificil alejar el nivel
interpretativo que se desprende, por eso Jara (2018) ejecuta una recoleccion individualizada,

desde la ohservacion llevada a cabo en la reconstruccion de la historia inherente a las
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experiencias, estos datos se retoman posteriormente para generar una mayor rigurosidad en el
marco de la interpretacion critica. Existe un riesgo y es la poca claridad de los objetivos junto
con los objetos de la sistematizacion de la experiencia, porque, se puede reconstruir aspectos
innecesarios que desvirtuaban los propdsitos de esta.

b) Ordenar y clasificar la informacion. El abordaje del eje de la sistematizacion es el
éxito de este tiempo, teniendo en cuenta, los componentes relevantes en el momento de
clasificarlos. Conexo lo anterior, se crearon categorias de clasificacion pertinentes, por tal
motivo, el ordenamiento y clasificacion de la informacion permite reconstruir de manera
precisa los diversos aspectos particulares presentes en la experiencia, observada como proceso.
A su vez, se tiene en cuenta las intenciones expresadas junto con las acciones realizadas, los
cuales son resultados consignados y opiniones formuladas, al igual que las emociones o
sensaciones vividas en el momento.

Reflexion de fondo. Jara (2018) destaca que, debido a la reflexion de los procesos,
componentes y aspectos reconstruidos con anterioridad, se llega a los procesos de analisis,
sintesis e interpretaciones criticas de la experiencia, generando una produccion de aprendizajes.
De esta forma, el desarrollo de los tiempos precedentes debe tener una rigurosidad y cuidado
para que se derive la reflexion.

Puntos de llegada. Este ultimo tiempo, se formulan las conclusiones y comunican los
aprendizajes orientados a las précticas transformadas. Se comunican los aprendizajes desde la
sintesis con un informe relacionado al proceso de sistematizacion, teniendo en cuenta el publico

dirigido.
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En este sentido, se tiene el siguiente plan:

Plan de sistematizacion

La secuencia de acciones se distribuye de la siguiente forma:
e Descripcion de las condiciones previas (antes de la aplicacion del PIAR)
e Proceso de formulacion del PIAR
e Intervencion: Actividades y sus momentos respectivos (tiempo, recursos: econémicos,
materiales, humanos; y valoraciones), la metodologia aplicada junto con factores
favorables y obstaculos.
e Logros alcanzados: el desempefio académico de los educandos después de realizada la
intervencion.

A continuacion, se grafica lo expuesto en la siguiente imagen sobre Fases | y 11.



Figura 2

Integracion cualitativa — cuantitativo con predominancia en lo cualitativo.

FASE I. CUANTITATIVA

Método: descriptivo

VARIABLES
GESTION DIRECTIVA:
- Direccionamiento estratégicay horizonte
institucional.
- (Gestion estratégica
- Gobierno escolar
- Cultura institucional
- Cimz escolar
- FRelacidn con el entorno
GESTION ACADEMICA
- [Disefio pedagogico
- Practicas Pedagogicas
- Gestion dezula
- Seguimiento aczdémico
GESTION ADMINISTRATIVA Y FINANCIERA
- Apoyo a la gestion académica
- Administrzcian de planta fisica y recursas
- Administrzcion de recursos complementarios
- Talento Humana
- Apoyo financiero y contable
GESTION DE LA COMUNIDAD
- Accesibilidad
- Proyeccién 3 |a comunidad
- Farticipacion y convivencia
- Frevencion de riesgos

GUIa revision

Revizion Documentzl
documental

anzlisis descriptiva mediante frecuencias
PLAN DE SISTEMATIZACION

INTEGRACION
METODOLOGICA

FASE || CUALITATIVA

Método: Sistematizacion de
Experiencias

Momentos
- CARACTERZACIONDELOS [ omenaitn | "=
PROTAGONISTAS =
RECONSTRUIR EL DEVENIR | Taller pedagdgico || Guiz de el
HISTORICO

- Guiz Fichas de

recuperacion de
aprendizaje

REFLEXIOMES DE FONDO

SOBRE LA IMPLEMENTACION

REFLEXIONES SOBRE LA | Entrevista

|| Guiz de entravista
 CATEGORIA DEL PLAM DE

SISTEMATIZACION

INTEGRACION

ANALITICA

Nota. Adaptado a partir del trabajo realizado en el macroproyecto sistematizacion de
experiencias de disefio e implementacion del PIAR en el Huila.

5.3 Técnicas e instrumentos de la investigacion (cualitativas y cuantitativas)

La segmentacion de técnicas para la extraccion y acopio de datos se presenta de la

siguiente manera:
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5.3.1 Revision documental desde un enfoque cuantitativo

El analisis documental a partir de Aradjo & Arencibia (2002) comprende el ejercicio
cuantitativo mediante los indicadores bibliométricos descritos por tres caracteristicas principales:
la distribucion de la informacidn, la frecuencia o aparicion en los documentos y la produccion de
aportes teoricos. La investigacion, permitio identificar la frecuencia o aparicion de referentes

conceptuales que precisan la planeacion institucional desde los siguientes elementos constructos:

Educacion inclusiva- inclusion educativa- inclusion

- Integracion educativa — integracion — necesidades educativas especiales
- Discapacidad — problemas de aprendizaje- poblacién vulnerable

- Enfoque diferencial — capacidades diferenciadas

- Flexibilizacion- Disefio Universal- Plan Individual de Ajustes Razonables

En el desarrollo investigativo, se disefia el instrumento denominado matriz de revision
documental para la exploracién de la gestidn escolar a partir de los componentes directivo,
académica, administrativa -financiera y de la comunidad; mediante la construccion de 100 items
de identificacién de frecuencia o aparicion de conceptos para la atencion de estudiantes con
discapacidad; el valor de medida se establecié con escala tipo Likert que mide el nivel de
frecuencia de conceptos evidenciados desde: Presente con claridad (4), Presente sin coherencia
normativa actual (3), Presente de forma aislada (2), Presente sin descripcion o procedimiento (1),

No existe informacion (0).
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Tabla 2.

Escala de medicion fase | - cuantitativa

Puntaje Descripcion
0-10 No existe indicadores conceptuales hacia los procesos de atencién a estudiantes
con discapacidad
11-29 Precisan indicadores conceptuales para la atencion de estudiantes con

discapacidad sin la precision  normativa actualizada
30-50 Precisa indicadores conceptuales en aparta especial para discapacidad
Precisa indicadores conceptuales en apartados generales, sin la especificacion o
descripcidn para la atencion de estudiantes con discapacidad.
Precisa los indicadores conceptuales en los apartados generales y describe el
proceso de atencion a estudiantes con discapacidad.

Nota. Fuente propia a partir del trabajo realizado en el macroproyecto sistematizacion de
experiencias de disefio e implementacion del PIAR en el huila.

51-79

80- 100

5.3.2 Observacion participante

Taylor & Bogdan (1987) describen que los trabajos de campo establecen una
comunicacion, donde, los informantes se sientan confortables. De esta forma, los observadores
participantes instauran una relacion para que los informantes se sientan comodos, ademas, su
neutralidad junto con una actitud confidencial es necesario para el desarrollo del ejercicio de
observacion. La observacion participante se fundamenta desde la ejecucion del lenguaje,
interpretando simbolos verbales y no verbales de los informantes junto con los contextos
implementados, debido a la variacidn que tiene una persona u otra, es asi como, la recoleccién de
datos se genera por incégnitas para obtener la informacion requerida y lo descrito anteriormente.

El material tedrico existente en este tema plantea que los observadores deben tener un
limite de tiempo durante el escenario, es decir, del taller implementado con este propdsito. Asi,
se considerd que una hora por observacion era suficiente, decision dada conforme a que las

practicas de observacion se ejercen por actores naturales dentro del contexto que enmarca el
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trabajo investigativo, por tanto, el desarrollo de la destreza en la observacion es inmediata a
partir del encuentro y se eleva simultaneamente al transcurso del ejercicio de recopilacién de
informacion.

Adicionalmente, es necesario recalcar que los instrumentos que posibilitan la recoleccion
de la informacién son dos: Uno como formato taller que hace referencia a la descripcion de los
acontecimientos que tuvieron lugar en el transcurso de la actividad que convoca a los
participantes entorno a la realizacion del documento PIAR, y el dos, son fichas cuyo llenado se
da a medida que se hacen manifestaciones participativas en torno a las consultas sobre las
programaciones inclusivas acorde a las asignaturas que ensefian los docentes asistentes.

5.4.3 Entrevista cualitativa

Taylor & Bogdan (1987) destacan el papel del entrevistador, porque, en primer lugar, el
informante se debe sentir familiarizado con el tema investigado, sentir seguridad y confianza en
el entorno donde se encuentra, el uso de dispositivos electrénicos propicia ambientes para que
los observadores adquieran resultados sobre la investigacion, con el registro se puede realizar un
andlisis con profundidad y rigurosidad. De esta forma, la técnica se empled en encuentros
flexibles y dindmicos entre el investigador junto con las personas entrevistadas, el rol del
entrevistador es trascendental, porque, depende la recoleccion de datos pertinentes, ademas, se
debe conseguir que el entrevistado responda de la manera mas natural posible.

Finalmente, las entrevistas cualitativas posibilitan la comprension de las realidades
inmersas en los informantes desde sus vidas, experiencias o situaciones, que para este interés
concreto se vincula con la realizacion del documento educativo PIAR.

5.5 Plan de procesamiento de datos
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El primer aspecto para considerar es que se trata de una metodologia mixta, lo que
implica la reunion de datos tanto cuantitativos como cualitativos, de los cuales cada uno tiene un
curso de interpretacion mediante recursos distintos. La explicitacion de este proceso tiene un
primer elemento descriptivo que es una caracterizacion del perfil del estudiante, seguido del
andlisis estadistico sobre la observacion cuantitativa del PEI donde se determina el avance
alcanzado en materia de educacion inclusiva en la formulacion de ese proyecto institucional.
Posteriormente, se tiene un analisis de contenido para datos cualitativos derivadas de entrevistas,
taller y fichas que a su vez se corresponden con tres categorias de analisis, este Gltimo proceso se
asocia con los ultimos tres objetivos especificos y su linea de cumplimiento testimonial.

El andlisis estadistico para datos cuantitativos en lo que corresponde al presente estudio
es de tipo descriptivo, el cual segin Hernandez y Mendoza (2018) describen, muestran y
resumen las caracteristicas basicas de un conjunto de datos encontrado en un estudio
determinado, presentado en un resumen que detalla cifras relacionadas con la muestra de datos y
sus mediciones sobre aspectos previamente definidos, sin dar otro informe que no sea el estado
de indicadores que resulta.

En tanto que el analisis de contenido para los datos cualitativos, con base en Hernandez
& Mendoza (2018) permite interpretar el significado de un cuerpo de texto, para ello se
identifican conceptos clave del marco de investigacion (categorias analiticas), que seguidamente
requiere resaltar cualquier texto entre los datos acopiados que se ajuste a esa lista de codigos
inicial y se codifican en consecuencia, de ahi se procede a la agrupacion de todos los extractos
asociados con un codigo en particular que se jerarquizan por el nimero de incidencias

registradas, para luego crear la narrativa de sentido desde el marco tedrico ya existente.
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5.5 Protagonistas de la experiencia
Este apartado se explicita asi:

— El estudiante en su condicion diferencial: Debido a que ha sido diagnosticado con
Discapacidad intelectual y sobre él se hacen los andlisis cuyo contenido emergente se
plasma en el PIAR.

— Madre de familia: la personas que figura como custodio legal del estudiante y desde cuya
convivencia y cuidados se extraen datos orientadores y distintivos referentes a su
condicion biopsicosocial.

— Educadores: Incluidos docente de aula y psico-orientadora, quienes voluntariamente se
vinculan con sus aportes al estudio son docentes de la Institucion educativa que imparten
clases en el grado 6° donde se encuentra matriculado el estudiante, la codificacion de
estas intervenciones, son en entrevistas (ENTRE 1 a 4), en la observacion (Doc, Parti 1 a
7), y en las fichas (Educacion fisica, matematicas y lenguaje).

5.6 Consideraciones éticas

La Resolucién 8430 de 1993 es la norma que en el territorio colombiano define las
directrices éticas durante las investigaciones académicas, a su vez, Lopera (2017) considera que
acoge los parametros internacionales en este campo.

Ademas, la resolucién dictamina la necesidad de tener una autorizacion por parte del
representante legal del escenario donde se focaliza la investigacion, en este caso, la I.E.
Seguidamente, los participantes deben tener una informacion claro del impacto del estudio, su
proceso junto con sus posibles efectos que sobrevienen producto del trabajo investigativo.

Se anexa lo previo en Colombia estéa la Ley 1581 de 2012 junto con el Decreto 1733 de

2013, sobre la confidencialidad de los datos personales, se reitera que los principios de



confidencialidad son respetados y acatados en la presente investigacion conforme a lo

dictaminado por la legislacion colombiana.
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6. Resultados

El capitulo aqui expuesto ofrece los resultados del proceso implementado en la
realizacion del PIAR por parte de un grupo de educadores, cuyo proposito fue beneficiar la
Institucion Educativa a través del abordaje de un estudiante diagnosticado con Discapacidad
intelectual, en promocidn de las practicas inclusivas dentro de los espacios de la institucion. El
apartado se encarga de precisar una serie de momentos con la finalidad de entender las
dimensiones del documento PIAR, acorde al participante y guiados por la metodologia de
sistematizacion.

El desglose de este apartado toma como punto de partida la caracterizacion del caso de
discapacidad intelectual como eje central para el disefio y la implementacion del PIAR,
posteriormente se registra la reconstruccién de la informacion del proceso en consideracion al
periodo de tiempo que lo enmarca; seguidamente se dejan los hallazgos de la interpretacion
critica del contenido registrado en forma jerarquizada sobre las acciones ejecutadas durante el
proceso de aplicacién como experiencia, y finalmente se agregan los resultados de la reflexion
sobre las contribuciones derivadas de la experiencia en las practicas pedagogicas.

6.1 Caracterizacion (primer momento punto de partida)

Este segmento entrega informacion personal, psicopedagdgica y social referida a la vida

del estudiante como actor protagdnico del estudio actual.
e Contexto y vida familiar

El estudiante Rodrigo Alvarado Segura tiene quince (15) afios cursa el grado sexto en el
municipio de Garzén. El educando es un adolescente con discapacidad intelectual, sin seguir un
tratamiento médico, quien reside en un ndcleo familiar compuesto por su madre y custodio Ana

Derly Segura y hermanos donde ocupa el lugar de sexto hijo.
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e Entorno Educativo

Segun la Institucion Educativa El Descanso Garzon, el que se encuentre en el sexto grado
de educacion fue una decision tomada por el Comité de Evaluacion y Promocidn pese a no haber
cumplido con todos los desempefios proyectados para su afio académico, por consiguiente, el
PIAR del 2022 asume abordar y reforzar los aprendizajes pendientes.

En referencia a la estructura del informe y el punto base de los procesos del PIAR, los
maestrantes toman los resultados diagnosticos basados en el test de enfoque gendmico realizado
en el laboratorio de medicina de la Universidad Surcolombiana y la descripcion dada por parte
de un profesional que le ubican en condicion de Discapacidad intelectual. Asi mismo se
menciona que el estudiante actualmente no hace parte de programas complementarios.

¢ Informacién de la institucion educativa en la que se matricula

El estudiante se encuentra matriculado en la sede principal de la Institucion Educativa el
Descanso, con ubicacion en el municipio de Garzon, la distancia existente entre el centro
educativo y el hogar del estudiante toma 50 minutos, es por ello que para su movilizacion se usa
la motocicleta como medio de transporte; cabe mencionar que no asiste con frecuencia a sus
clases por la distancia y debido a la demanda constante de acompariamiento que requiere el
alumno.

Dispositivos béasicos de aprendizaje

La informacién de estas funciones psicoldgicas de cada persona como disposiciones que

se vinculan a la capacidad para aprender se muestran asi:
e Motivacion
Motivacion extrinseca: La falta de rendimiento académico del estudiante se le asocia a

varios factores: medio de transporte, falta de socializacion con las demas personas y las
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programaciones de la clase. Otro aspecto para destacar por lo que representa para el estudiante es
la realizacion de movimientos temblorosos que hace con su cuerpo, los cuales sobrevienen
cuando se enfrenta a actividades de mayor dificultad, pero, observa con atencion su entorno y las
ejecuta en condiciones de acompafiamiento.

Motivacion intrinseca: la reaccion del nifio al realizar nuevas actividades es de
curiosidad, la motivacion del estudiante para realizar cosas nuevas es la masica carranguera. El
nifio busca no ausentarse de las actividades y para ello pide mdsica, asi encuentra motivacion en
la participacion, le da emocion el sentirse reconocido y extrae valor personal por realizar
cualquier actividad. Finalmente, es de resaltar que el estudiante para desarrollar todas sus
actividades deber estar constantemente motivado, ya sea con palabras, acciones 0 musica.

e Atencion

Atencidn alterna: En momentos donde el docente requiere realizar una actividad distinta
a la ya elaborada, el estudiante no sigue instrucciones de forma inmediata, debe ser de su agrado
y en compafia de masica para poder realizar una actividad distinta. La forma de responder
indicaciones es de objecion y desinterés; de ahi que, para retomar la actividad interrumpida se
debe llevar al estudiante al lugar de trabajo con motivacién.

Atencidn selectiva: para que el estudiante logre concentrarse de forma especifica, se le
debe motivar durante el desarrollo de la tarea asignada involucrandole poco a poco con los
elementos a trabajar. En consecuencia, el estudiante logra ignorar la informacion que no le es
necesaria tras la reiteracion constante del docente; no obstante, al nifio le hace falta
concentracion para entender que no es necesario observar otros elementos distintos a la

orientacion dada. Y si el nifio se distrae, la manera para lograr reorientar su atencién es cuando el
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docente le reitera la importancia de la actividad mediante la simulacién de toques de
instrumentos como la guitarra, tambor o flauta.

Atencion sostenida: El estudiante no logra mantener su concentracion mas alla de 40 a
45 minutos, a pesar de que haya estimulos en el ambiente, el estudiante desconecta su atencion y
se sumerge en su propio mundo. Asi mismo, si no se le brinda apoyo para realizar las
actividades, no las ejecuta.

Atencion dividida: Para que el estudiante logre mantenerse atento frente a varios
estimulos y generar concentracién pide musica de tipo carranga y también requiere del constante
apoyo por parte del docente para realizar actividades. Por lo tanto, las estrategias empleadas por
el estudiante para registrar la informacion de la clase son la repeticion de palabras y accién; cabe
resaltar que el estudiante no sigue instrucciones autdnomas que contengan varias solicitudes,
necesita siempre de un acompafiamiento.

e Memoria

Memoria episodica: El estudiante a través de la expresion corporal narra con agrado sus
experiencias de diversos espacios donde incluye su gusto por los instrumentos musicales. La
vinculacion de las emociones con sus experiencias las relata a detalle cuando mimetiza los ritmos
de la masica carranga, manifiesta emociones de felicidad hacia sus seres queridos o quienes le
acompafian. Por Gltimo, el estudiante enuncia por medio de Si o No la proyeccion de si mismo
frente a las actividades.

Memoria semantica: El vocabulario empleado por el estudiante es lo aprendido en casa
o contenido de las canciones gque escucha. Sin embargo, dentro de su Iéxico se resaltan las
palabras: perro, si 0 no. Anexo a lo anterior, se puede precisar que el nifio emplea el vocabulario

acorde con su desarrollo cognitivo personal mas no el representado por su edad cronoldgica. Asi
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mismo, el estudiante identifica aspectos generales de su entorno, pero no posee un conocimiento
preciso de ello.

Memoria de trabajo: el estudiante no realiz6 la lista de 10 personas conocidas, pero si
las identifica, en especial las personas con las que convive. Asi mismo, en un ejercicio donde
debe responder a tres instrucciones simultaneas, se evidencio que el estudiante no comprende de
forma inmediata y que es necesario un acompanante.

Memoria corto plazo: En la actividad de repetir 15 palabras, el estudiante repitio
algunas y ante las que no ejecutaba la accién de agachar la cabeza. Durante el ejercicio de
mostrar 15 figuras, el estudiante logro realizarlo sin dificultad alguna. En conclusién, el
estudiante en su capacidad de reiteracion a corto tiempo no es exitoso, pero, en ejercicios tipo
presentacion de figuras no presenta dificultad. Su méximo desempefio lo alcanza cuando puede
tener un acompafiante como guia y apoyo.

e Habilidades basicas

Lenguaje y comunicacion: la forma en la que se comunica el estudiante es mediante su
lenguaje corporal y palabras sueltas. Igualmente, no mantiene una conversacién verbal pero si
corporal mediante el baile e indicaciones. En lo referente a su contenido gramatical, se pudo
identificar que es escaso y sus expresiones verbales son de palabras cortas sin conectores.
Cuando el estudiante busca hacerse dar a entender, lo expresa con sus gestos y se comunica
cuando otros hablan dependiendo de las situaciones, a veces sonrie, se enoja, presta atencién o se
va.

En lo que corresponde al uso de frases con doble sentido, no las emplea, pero si actlia con
risa al intentar agarrar las partes intimas de los educadores o cuando esconde las cosas a sus

comparieros. Concluyendo, el estudiante maneja un lenguaje de expresion corporal acompariado
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de palabras sueltas, reitera su agrado por la masica, medios audiovisuales y realiza bromas
inadecuadas.

Procesos de razonamiento: El estudiante cuando se enfrenta a un problema, requiere
siempre de apoyo e indicaciones para realizar la actividad en su punto de partida y llegada.
Ademas, usa la negacion y la no participacion cuando se enfrenta a fendbmenos pocos conocidos;
en discusiones o debates se pone bravo y se aleja con quien discute. Defiende sus argumentos
con una sonrisa o no participa. En la habilidad argumentativa, identifica los significados de si-no
y logra diferenciar entre castigos y premios.

e Habilidades sociales, afectivas y de autocuidado

El estudiante es coherente en determinadas situaciones con sus acciones. Un ejemplo de
ello es cuando la madre u otra persona le llama la atencion, expresa sentimiento de tristeza o
rechazo. Sin embargo, en los momentos donde expresa seguridad y aceptacion de si mismo es
cuando baila, hace mimica con los instrumentos o escucha masica.

En situaciones nuevas, el estudiante al principio se muestra indiferente, pero al pasar el
tiempo logra sentirse seguro y aceptado, evidenciandose una adaptacion favorable. Con sus
practicas de cuidado se muestra incomodo y enojado cuando se le recoge sus pertenencias.
Concluyendo, el estudiante evidencia distinciones en sus relaciones sociales, efectivas y de
cuidado.

Habilidades motrices: El estudiante no realiza ningln deporte en especifico, lo cual
resulta necesario para trabajar sus habilidades motrices.

Competencias lectoras y escriturales: el estudiante no maneja la competencia lectora y

escriturales.
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Habilidades bésicas de matematicas: el estudiante identifica y clasifica los elementos
de acuerdo con su tamafio. En juegos como los rompecabezas, reconoce su funcion, pero para
realizarlos requiere de apoyo.

Funciones ejecutivas: El estudiante no define su tiempo para cumplir con las tareas
académicas asignadas. En temas de adaptarse a cambios, se muestra flexible dependiendo si son
de su agrado. En conclusién, el estudiante requiere de un acompafiamiento permanente para
ejecutar cualquier actividad, cabe resaltar que las realiza inicamente si son de su agrado, lo que

evidencia alto dominio de las emociones egocéntricas y baja capacidad de autorregulacion.

e Narrativa de lo ocurrido

Un lugar con adecuaciones sencillas para dotar el ambiente de una percepcién mas
agradable para el estudiante fue el centro de trabajo que permitio el trabajo valorativo con él, de
este modo se dio cumplimiento a los encuentros (3) para la aplicacion del material definido como
secuencias didacticas del cual se extraen las cualificaciones referidas a las dimensiones de
desarrollo, que a su vez fueron plasmadas en su respectiva ficha. El inicio de cada sesion se
acompafiaba de un material motivador tipo video clips al gusto del estudiante, lo que permitié un
transcurso de sesiones sin ningun obstaculo y una interaccion fluida en cuanto a las instrucciones
y las ejecuciones del material fisico y didactico para las valoraciones correspondientes en
presencia de las dos investigadoras para asegurar el acopio informativo de los acontecido en cada
sesion.

Las dos figuras de educadoras en su rol de investigadoras lograron afinidad con el
estudiante quien manifest6 hallarse en un ambiente de trabajo educativo gratificante, estas fueron

acompafiamientos de apoyo en el cumplimiento de ejercicios todo el tiempo, ya que, de lo
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contrario para el estudiante se hacia dificultoso la realizacion de actividades solicitadas y
complementar de forma creativa y recursiva cuando era necesario para asegurar que el joven
cumpliera entre sus posibilidades las acciones requeridas.

Consecuentemente se definen la siguiente sintesis:

e Latoma de datos para el PIAR no es una simple ejecucion estandar requiere de
compromiso Yy disposicion a contingencias desde quienes toman la informacion.

e El acompafamiento en la realizacion de los ejercicios es necesario, de lo contrario no hay
una consecucion de la informacion, lo que ratifica las dificultades del estudiante y la
demanda que ello representa para el educador.

e Sibien es cierto que no se presento la evaluacion en el ambiente de aula y compafieros,
los problemas de atencion son marcados.

e Es positiva la habituacion del estudiante ante la realizacion de deberes escolares para su
disposicion al trabajo evaluativo del PIAR.

e Los datos recabados deben ser no solo precisos, sino bien detallados para facilitar la
elaboracion del documento y beneficiar de forma certera al estudiante.

e Palabras clave: Docente, sesiones, secuencia didactica, actividades, ficha de
caracterizacion, insumos PIAR.

e Caracterizacion del rol docente
Las educadoras se muestran dispuestas a actuar en funcion de un aprendizaje diferencial

como lo promueva la educacion inclusiva, este tipo de practica para Ocampo (2019) pone
especial atencion a las interacciones al mismo nivel de la gestion del conocimiento donde no solo

es preciso acoger lo tedrico y metodoldgico por parte de las educadoras sino contribuir a la
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construccién del aprendizaje en la medida de la exigencia del momento. Datos experienciales
para destacar en el proceso de sistematizacion acorde a como lo explicita Jara (1998).

Lo que configura la practica pedagogica de las educadoras va mas alla de lo descrito
previamente, no solo por el aporte subjetivo y lo enriquecedor de quien ha acumulado
experiencia en este sentido frente a quien no, se trata de la asuncion en el trabajo educativo del
Decreto 1278 de 2017, que hace énfasis en la atencion a los estudiantes con limitaciones
funcionales y de aprendizaje, precisamente de ahi se deriva el documento PIAR, motivo del
presente estudio.

Igualmente, se posee consciencia del momento actual para el sistema educativo, una
transicion que empuja para la generalizacion hacia una actuacion en funcion de la educacion
inclusiva, en este esfuerzo de comunicacién y de sinergia para la elaboracion del PIAR se
imbrica el esfuerzo de sistematizacion no solo para dar a conocer lo realizado, sino
especialmente para aportar claridades en lo que concierne a ser un docente formulador de PIAR
en favor de su quehacer y lo més relevante del estudiantado.

Pero, si bien es cierto que la ocupacion investigativa aqui plasmada ha llevado a un
mayor acercamiento a lo que representa un proceso complejo sobre la construccion de planes
individuales de ajustes racionales, en paralelo se crea una cultura de apertura sobre la
inconclusion del saber en un profesional, que se debe en este caso a sus estudiantes para estar
vigente y convertir errores en aciertos, de ahi que se perfile el aprendizaje autbnomo.

e Aprendizajes extraidos

El primordial es que todo nifio tiene derecho a ser apoyado por sus padres y la comunidad

para crecer, aprender y desarrollarse en los primeros afios y, al llegar a la edad escolar, ir a la

escuela y ser bienvenido e incluido por maestros y comparieros por igual. Cuando todos los
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nifios, independientemente de sus diferencias, se educan juntos, todos se benefician, y es un
crecimiento profesional constante para el educador.

Ese aprendizaje de crecimiento, en este caso, fue mayusculo a la hora de trabajar las
secuencias didacticas y entender que no es suficiente un manual de instrucciones, que es preciso
pedir asesorias para solventar las dificultades propias de una condicion particular como el
Discapacidad intelectual, y que incluso las sugerencias deben ser enriquecidas en el momento
mismo de la interaccion, lo que marca la importancia de la recursividad y el ingenio en un
educador.

Asi, en criterio personal de ambas autoras investigadoras la realidad de la practica supera
a los saberes tedricos disciplinares, lo cual en cierta medida lleva a una comprension empética
para con los otros docentes que a veces se siente intimidados ante las solicitudes del PIAR, en la
medida que ellos a diferencia de quienes se encuentran en formacion post grado tiene méas
falencias, y si las futuras master titubean frente al trabajo requerido, es de entender la
inseguridad de los comparieros de trabajo.

Otro aspecto de relieve es el papel de la familia, eso es determinante para la educacién y
méaxime si debe enfrentar el reto de una condicion de aprendizaje con capacidades limitadas, por
tanto, la institucion educativa y la préctica del educador implica un ejercicio sistémico frente al
estudiante. Pero esa actuacion como un sistema tiene un componente mas a destacar y es el papel
de la pisco-orientadora, que es fundamental y que representa a la vez una falencia, ya que el
tiempo dispuesto por estos profesionales no siempre esta disponible para lo que implica la
atencion de los estudiantes y la orientacion hacia los educadores.

e Descripcion del contexto
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Se tiene una comunidad educativa inserta en una zona rural, la institucion educativa
alberga una cantidad moderada de estudiantes para cada uno de los grados que alli se ofertan al
publico, debido a esta caracteristica la planta de talento humano es pequefia, lo cual se traduce en
cinco educadores para todas las materias de secundaria, lo que lleva a determinarlo como
realidad que toca al estudiante participe del estudio perteneciente al grado sexto de secundaria.

En cuanto a aula del grado sexto en si, como espacio que acoge al estudiante consta de 25
asistentes en calidad de educandos con pauta interrelacionales propias de las areas veredales,
distantes incluso unos enclaves habitacionales de otros. Pero, los docentes han gestionado un
ambiente educativo y relacional satisfactorio para los nifios, aunque algunos son intermitentes en
asistencia por la lejania en la que residen -caso que corresponde también al estudiante con
Discapacidad intelectual-, esto ultimo afecta fuertemente los procesos de ensefianza aprendizaje,
con mayor impacto ante el aprendizaje diferencia, que se tratan de hacer paliativos con la entrega
de talleres formativo, que no son la via mas idénea para el estudiante aqui considerado dada su
discapacidad.

El salon y cada uno de los educadores en su momento de clases, son conscientes de la
diferencia y dificultad que maneja su compafiero, al punto que colaboran y estan pendientes
incluso en acompanfarle a ir al bafio, ya que requiere de esta colaboracion, que va mas alla del
acompariamiento y se extiende a la consulta permanente de si quiere o necesita ir al bafio para
evitar que se evacue la miccion durante las clases.

6.2 Analisis del PEI (Plan de sistematizacion procedimientos a seguir)

Los resultados hallados al analizar el marco general del PEI como documento particular

correspondiente a la Institucion Educativa donde cursa estudios el participante de la

investigacion, se subdividen en areas de gestion, para posteriormente hacer un consolidado sobre
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la direccionalidad que el PEI como texto bitacora institucional presenta en relacion con la
educacion inclusiva en cada uno de los componentes previamente mencionados. Esto se presenta
asi:

Figura 3

Componente gestion directiva

Gestion Directiva

120%
100% 100%
80% 81% 82%
60%
40% 43% 40%
20% 20%

0%
Direccionamiento Gestion estratégica Gobierno escolar Cultura institucional ~ Clima escolar Relaciones con el
estratégico y entorno
horizonte
institucional

Fuente: relacion de los componentes del PEI de la gestion directiva

La figura 3, deja ver este tipo de gestidn en cada uno de sus componentes y los
indicadores alcanzados que se presentan de forma decreciente asi: el direccionamiento (100%),
la gestidn estratégica y las relaciones con el entorno (81%) cada una, luego se ubica el gobierno
escolar con un 41%, seguidamente el 40% de la cultura institucional y finalmente clima escolar
con un 20%. De ahi que, en general la gestion directiva registre un 61%, pero los tres ultimos
componentes con base en sus indicadores deben ser motivo de mejora.
Figura 4

Area de gestion académica
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Gestion Académica
70%

60% %
50%

40%

30%

20% 20%
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Disefio pedagdgico Préacticas pedagdgicas Gestion de aula Seguimiento académico
(curricular)

Fuente: relacién de los componentes del PEI de la gestién académica

La figura 4, aborda la gestion académica que se distribuye de mayor a menor segun los
indices arrojados entre sus elementos constitutivos asi: seguimiento académico (61%), gestion de
aula (50%), y le siguen los aspectos con las dificultades mas altas a subsanar dados los valores
obtenidos que corresponden a practicas pedagogicas (40%) vy se cierra el listado con el 20% del
disefio pedagogico.

Estas cifras en promedio permiten afirmar para el area de Gestion académica un 43%,
resultado el cual indica la necesidad de una evaluacion para el incremento del desempefio que le
toca, ya que no llega a la mitad del valor total.

Figura 5

Area de gestion administrativa y financiera
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Gestion Administrativa y Financiera

100% 40% 40% 20%
80%
60%
40%
20%
0%
Administracion de planta fisica y Apoyo a la gestién académica Talento Humano

recursos

Fuente: relacién de los componentes del PEI de la gestién administrativa y financiera

Figura 5, cuya informacion se da en torno a la Gestioén administrativa y financiera,

integrada por: Administracion de planta fisica y recursos que alcanza un 40% junto al Apoyo a la

gestion académica, y finaliza con Talento humano (20%). Asi, el promedia que emerge para esta

area es de 34%, por tanto, con evidente necesidad de considerar sus elementos ya que la cifra de

alcance en sus prop0sitos en baja.

Figura 6

Area de gestion de la comunidad

100%
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0%

Gestion de la Comunidad
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Accesibilidad Proyeccion a la Prevencion de riesgos Participacion y
comunidad convivencia

Fuente: relacion de los componentes del PEI de la gestion comunitaria
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La figura 6, se ocupa del desempefio del area de Gestion de la comunidad, que tiene por
componentes los siguientes, ordenados por el indicador calificado: Primero Prevencion de
riesgos (81%), en segunda instancia aparece Participacion y convivencia (61%), en tercer lugar,
Accesibilidad (51%) y por ultimo proyeccién a la comunidad (20%), un valor diferencial bajo.
En balance esta area alcanza un 53%, es decir, una calificacion que minimamente esta por la
mitad del valor total.

Figura 7

Area de gestion institucional

Gestion Institucional
70%

60% 6

50% \ "
40% /
30%

20%

10%
0%

GESTION DIRECTIVA GESTION ACADEMICA GESTION GESTION DE LA
ADMINISTRATIVA Y COMUNIDAD
FINANCIERA

Fuente: &reas de las gestiones del PEI

El consolidado de la de Gestion institucional derivada del anélisis del PEI se observa en
la figura 7, sus elementos y valores se desagregan asi: Gestion directiva un 61% la cual es la mas
alta de las cuatro sin que ello signifique un valor alto en contraste con el 100%, posteriormente
esta la Gestion de la comunidad con un 53% lo que implica también necesidad por solventar a
casi la mitad del desempefio correspondiente, las dos que contintan son las de mayor dificultad
en la cobertura de sus asignaciones toda vez que en el caso de la Gestidn académica tiene un

43% sucedida por Gestion administrativa y financiera con un 34%.
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Esta sintesis, implica observaciones referentes a las puntuaciones, mismas que dictan la
linea de trabajo a seguir para la atencion a la educacion inclusiva, no solo para el presente
ejercicio, sino como una cuestion basal en la organizacion educativa y que permite mejorar este
tipo de quehacer profesional actualizado y en beneficio de la comunidad estudiantil, pero,
especialmente para estar a la altura de las actuales necesidades en materia de gestion del
conocimiento en articulacion con el aprendizaje diferencial desde lo tedrico y desde lo normado.

En ese orden de ideas sobre el componente de la Gestion Directiva es de cuestionar e
invitar al avance a partir de su indicador del 61% sobre la articulacion de las politicas de
inclusion que sea mas profundo que la sola alusion a la normativa, este aspecto se hace extension
a los procesos de la Comision de evaluacion y promocién, pero de forma moderada toda vez que
ya hay educadores que hacen énfasis en este tipo de analisis para asumir criterios decisivos como
acontecio con este caso aqui analizado. También es necesario ampliar aspectos de respeto y
comprension de la inclusién en el Manual de Convivencia, es primordial subraya que no se trata
de una ausencia de este aspecto, es mas convertir preceptos en ambientes escolares inmersos en
estos principios, asi como lo referente al gobierno escolar para dota la cultura organizacional de
una vivencia plena en inclusion.

En cuanto al componente de Gestion Académica el 43%, un campo que implica un
recorrido paulatino hacia el alcance de la calidad necesaria, que parte desde la transformacion del
disefio pedag6gico como bit4cora curricular, ello implica como base que se encuentren practicas
pedagdgicas que no se ubican en su totalidad como parte de la educacion inclusiva, el esfuerzo
debe acompanfiar la gestion de aula y el seguimiento académico que muestran a una aproximacion

mayor a los requerimiento propios de la calidad y la educacion inclusiva.
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Por otro lado, la Gestién Administrativa que en sincronia a su actual 34% ha de colocar
especial impulso al equipo de talento humano a través de gestiones que facilitan el acceso a post
grados que mejoren no solo sus perfiles sino la actuacion del profesional frente a los restos que
se suscitan en los salones de clases, a lo que se anexa dar mas prioridad de apoyos a la gestion
académica. Pero, en lo relacionado con la administracion de planta fisica y recursos las carencias
no solo recaen en el directivo sino también en la gestion del municipio frente a un Estado que
pide sin entregar recursos suficientes a los cambios que se precisan.

En suma, la Gestion a la Comunidad refleja un 53% con un llamado a incentivar la
proyeccion a la comunidad y ampliar lo hasta ahora conquistado en materia de accesibilidad,
como puntos de prelacion dado los valores resultantes. Esto ultimo, es una cuestion que
sobrepasa la voluntad organizacional y se instaura en la voluntad politica ante lo que se debe
ejercer peticiones reiterativas e incesantes. Sin embargo, persisten detalles que ameritan cambios
en la participacion y la convivencia y un poco en prevencion de riesgos.

Igualmente, es de exponer que la experiencia de realizacion del PIAR, como expresion
general emerge el logro de progreso para incluir a los estudiantes con discapacidades en las aulas
de educacion general, lo que para Poblete Melis (2018), es un logro pese a la presion recibida
desde el sistema educativo; no obstante, se tiene lo que Canales, et. al. (2018) llama factores que
juegan en contra, representado por la instruccion del educador que no se ha mantenido, toda vez
que, la preparacion como educadores inclusivos implica una mayor atencién formativa en
aspectos que son de indole psicologico y psicopedagogico para estar a la altura cognitiva que
genera un PIAR.

Precisamente por lo anterior la iteracion de mayor recurrencia planteado por los

participantes se erige como una insuficiencia en la orientacion y la formulacion del PIAR, debido
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a que los educadores sienten confusion y sin los recursos disciplinares que demanda la
construccion de este tipo de documentos, asi como llevar el escrito a una praxis en las jornadas
de clases ante el estudiantado, o sea, ratifica las barreras halladas por Canales, et. al. (2018), en
su investigacion.

Al respecto, también esta Castafieda (2021), quien visibiliza los retos de la educacion en
su pais México, similares a los que los educadores aqui participantes sefialan, ya que no fueron
formados durante su estancia en las instituciones terciaria en el desarrollo de estrategias para la
atencion de este tipo de situaciones en aprendizaje, lo que lleva a calificar la realidad del sistema
educativo colombiano en cuanto a educacion inclusiva compete como un proceso en
construccion (Péerez, 2021).

Aunque se sienten seguros de su licenciatura y la capacidad de ensefianza en sus campos
especificos tanto para la escuela primaria como para la secundaria, no tomaron clases sobre
estudiantes con discapacidades, su identificacion, caracteristicas y proceder educativo. Existen
capacitaciones, pero, lo comun es resolverlo de forma autonoma en el trabajo, dado que los
designados como acompariantes en estos procesos se ven superados por el volumen de trabajo
asignado que sobrepasa la responsabilidad de una sola institucion como acontece en el caso de
los psico orientadores, cuando los hay. Descripcion que se asemeja a lo encontrado por Cruz
(2019), en su investigacion en el Huila sobre el estado de las instituciones educativas camino a la
asuncion plena de la educacion inclusiva.

Los logros conquistados hasta el momento son los que ellos sefialan como Avance
informativo sobre PIAR, debido a que son claros a la hora de dar una definicion del PIAR, asi

como en cuanto a identificar claramente la funcion que se le atribuye a este documento en el
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sistema educativo y en su practica pedagdgica, avances que son simil de lo que describen Reyes

et. al. (2020), en su revisién sistematica sobre educacion inclusiva.

Pero, en medio de este aspecto positivo, hay Persistencias de yerros frente a lo que

representa la educacion inclusiva ya que siguen atados al concepto de normalidad y de situar la

discapacidad a titulo de necesidades especiales. Fluctuacién a la cual también hacen alusion

Reyes et. al. (2020), quienes llegan a la conclusion que la confusion de comprension tedrica es

alta y peor aun la concrecion de estos principios en la praxis de los educadores.

6.3 Recoleccidn de la experiencia (Tercer momento recuperacion del proceso vivido)

Los testimonios aportados por los educadores en su rol de participantes en el presente

estudio, una vez entrevistados, se procesan mediante andlisis de contenidos y sus resultados se

estructuran de la siguiente manera:
Tabla 3

Proceso de formulacion del PIAR

Testimonios

Categorias
emergentes

Categorias
selectivas

ENTRE.1: “Necesitamos también contar con unas herramientas que
faciliten ese desarrollo”.

ENTRE.4: “Trato de utilizar muchas imagenes de relacion, identificar”
ENTRE.2: “los ejemplos que nos dan en las capacitaciones no son
suficientes para uno atender un chico”

ENTRE.2: “Discapacidad completa no”

ENTRE.2: “que es mucho mas complejo”

ENTRE.3: “Si, que en algin momento de su labor pedagdgica aparezca
un nifio con esta discapacidad hace que uno empiece a reformularse
muchas cuestiones”.

ENTRE.I: “tema muy complejo y dificil en cuanto llevarlo a la
practica”

ENTRE.2: “a mi me parece que para estos nifios debe haber un
personal especial para atenderlos a ellos”

ENTRE.3: “No conozco experiencias de colegas que hayan
implementado este plan de ajuste”

ENTRE.4: “entonces teniamos que irlo acomodando de acuerdo con las
indicaciones que le daba el médico”

Confusion y
limitacion en la
ensefianza

Déficit en
elaboracion del PIAR

Insuficiencia en la
orientacion y
formulacion del
PIAR
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ENTRE.4: “para mi es un reto super grande porque tiene que es de
harto trabajo”.

ENTRE.2: “es un plan individual, significa que es un plan de

ensefianza que se adecua”

ENTRE.3: “son planes individuales de ajustes razonables en cuenta lo

que tiene que ver con el PIAR y pues el DUA” Definicién PIAR
ENTRE.3: “herramienta que se utiliza en cierta medida para garantizar

los procesos de ensefianza aprendizaje de las personas”.

Avance informativo

ENTRE.1: “es hacer mucho mas facil los procesos de enseflanza al sobre PIAR

estudiante. Para que aprenda o lo basico o lo minimo”

ENTRE. 2: “un proceso de auto reflexion, ;cierto?, primero, me hago

€omo un concepto, con una visién de ;qué es lo que necesita esa Comprensidn funcién
persona que tiene discapacidad?” PIAR
ENTRE.3: “el docente sea consciente de todo esto que esté abierto y

que esté dado al cambio”.

ENTR.3: “la falta o limitacion que

tiene alguna persona para

desarrollar algun tipo de ejercicio o

de actividad”

ENTRE.2: “como cuando una

persona no puede aprender a los

niveles esperados como una

persona normal”

ENTRE.3:” la incapacidad que se Conceptos ligados a la normalidad

tiene para desarrollarse de la misma Persistencia de yerros en educacion
manera que el resto normalmente” inclusiva
ENTRE.2: “es la falta o es una

limitacion que tiene una persona,

puede ser fisica o mental que le

impide desarrollar su actividad

como persona”.

ENTRE.4: “la discapacidad es
como la necesidad educativa o la Discapacidad como necesidad
necesidad de una persona”

Nota. Procesos para la formulacion del PIAR

La tabla 3 sobre la categoria analitica Proceso de formulacion del PIAR, con base en sus
4 entrevistados (codificados como ENTRE 1 a 4) arroja tres categorias selectivas con sus
correspondientes subcategorias de la siguiente manera: Insuficiencia en la orientacion y
formulacion del PIAR (Confusion y limitacion en la ensefianza, Déficit en la elaboracion del

PIAR), Avance informativo sobre PIAR (Definicion PIAR, Comprension funcion PIAR), y
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Persistencia de yerros en educacién inclusiva (Conceptos ligados a la normalidad, Discapacidad
como necesidad).

El desagregado de esta estructura presenta inicialmente la Insuficiencia en la orientacion
y formulacion del PIAR para dar a entender desde el sentir y pensar de los educadores la
inseguridad que tienen para la creacion de este tipo de documentos en relacion con vacios que
persisten como conocimiento hacia la construccion del texto, debido a la Confusion y limitacion
en la ensefianza, ya que, no poseen un dominio en las tematica y elementos necesarios sobre lo
que debe ser ensefiar bajo estas condiciones y formularlo, entre los aportes se obtuvo:

ENTRE. I: “Necesitamos también contar con unas herramientas que faciliten ese
desarrollo”.

Ademas, esta que la elaboracién del PIAR no solo se limita a plantear un proceso de
ensefianza, debido a que se compone de otros elementos, en los que alin permanecen falencias de
conocimiento y un volumen de trabajo que no se ajusta a sus capacidades como profesionales en
educacion. Situacion trasmitida asi:

ENTRE. 4: “para mi es un reto super grande porque tiene que es de harto trabajo”.

La segunda categoria selectiva se denomina Avance informativo sobre el PIAR que
corresponde a las manifestaciones claras que expresan los educadores al referido documento, lo
que significa que tienen una Definicién clara del PIAR, informacion que se testimonio entre
otros de la siguiente manera:

ENTRE. 2: “es un plan individual, significa que es un plan de enserianza que se adecua’.

A lo anterior se anexa que existe Comprension sobre la funcion del PIAR, en este sentido lo

manifestado fue:
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ENTRE. I: “es hacer mucho mas facil los procesos de enserianza al estudiante. Para que
aprenda o lo basico o lo minimo”.

La tercera categoria selectiva es Persistencia de yerros en educacion inclusiva, derivado
de conceptos e ideas emitidas por los educadores participantes y que dejan ver fallas en esta
materia, especificamente Conceptos ligados a la normalidad, que dan a entender la
diferenciabilidad de la otredad como anormalidad, entre las expresiones que ratifican lo afirmado
se tiene:

ENTRE. 2: “como cuando una persona no puede aprender a los niveles esperados como
una persona normal”.

En tanto que, el otro aspecto hallado en hilo a lo descrito es la Discapacidad como
necesidad, que trae a colacion lo que en evolucion de la educacion inclusiva fue el término de
necesidades educativas especiales, idea que se escuchd asi:

ENTRE. 4: “la discapacidad es como la necesidad educativa o la necesidad de una
persona’’.

Consecuentemente, el proceso de formulacién del PIAR conserva inconsistencia a titulo
de conocimiento y pericia por parte de los educadores, lo que implica un efecto en el desempefio
de los maestros para afrontar exitosamente esta praxis pedagogica, y lo avanzado se acota a la
conceptualizacion, asi como a la funcion por la cual se formulan los planes individuales de
ajustes racionales; igualmente, es de sefialar que la no formacion en educacion inclusiva aporta a
esta condicion deficitaria hacia la construccion del documento desde conceptos que ain se oyen

fluir y comunicar en términos de normalidad y necesidades.
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6.4 Resultados interpretacion critica del contenido registrado (Cuarto momento
reflexion de fondo)
Configurada a partir de los aprendizajes y reflexion de los participantes.
6.4.1 Ideas en relacion con la formulacion del PIAR
La recoleccion de esta informacion obedece a la entrega informativa de los participantes
docentes en relacion con programacion de acciones en funcion de la educacion inclusiva,
destinados a la implementacion del PIAR. Lo manifestado esta enfatizado en que se podria hacer
al servicio del educando y en respuesta a su derecho a la educacion.
La estructura que se forma producto del procesamiento de datos en andlisis de contenido
se esquematiza para su observacién en una tabla asi:
Tabla 4

Programacion para la implementacion del PIAR

Categorias Categorias

Testimonios .
emergentes selectivas

Ed. Fisica: “Realizar saltos con el laso y asi observar los
movimientos alternos, el ejercicio anterior el estudiante no lo
realiza, pero se logra apreciar este movimiento en la actividad de
caminar, agacharse y tocarse el pie con la otra mano, lanzar el
objeto al alternar sus pies y manos, cumpliendo con el objetivo
de lo que influye lo alterno en el ejercicio fisico que es manejar
los tiempos, operar los motores alternos, aspectos en la relacion,
cooperacion y comunicacion.”

Matematicas: “Se organizaron las actividades a trabajar de
acuerdo a las necesidades y ficha de caracterizacion, a partir de
esto se exponen que para este tercer anexo se trabajara con el
estudiante el &rea de mateméticas, de la cual se identifica la
competencia méas apropiada, luego, sé reconocen las barreras que
se evidencian en el contexto en el que se desarrolla el nifio, como
lo son el curriculo, metodologias, didactica, actitudinales y
socioculturales, para si trabajarlas y mejorarlas en los ajustes
razonables que se elaboran con el fin de mitigar esas barreras.

Programacion Adecuacion de
inclusiva clases en PIAR

Lenguaje: “Se reprograman las actividades a trabajar de acuerdo
con las necesidades, habilidades, fortalezas que presenta el nifio
en cada una de las areas antes mencionadas para fortalecer sus
aprendizajes de estas y asi mitigar las barreras que se presentan
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en los diferentes contextos como: lo son el curriculo,
metodologias, didactica, actitudinales y socioculturales”

Matematicas, lenguaje y educacion fisica: “Se reprograman las
actividades a trabajar de acuerdo con las necesidades,
habilidades, fortalezas que presenta el nifio en cada una de las
areas antes mencionadas para fortalecer sus aprendizajes de
estas y asi mitigar las barreras que se presentan en los diferentes
contextos como: lo son el curriculo, metodologias, didactica,
actitudinales y socioculturales.”
Nota. Areas que aportaron en el proceso de la construccion del PIAR

La tabla 4 representa los hallazgos para la categoria analitica Programacion para la
implementacion del PIAR, alli se observa una categoria selectiva con su correspondiente
subcategoria asi: Adecuacion de clases en PIAR, porque se dan a conocer ideas educativas por
parte de los profesores que les permita estar a la altura de este trabajo formativo lo que
representa una programacion inclusiva en tres de las asignaturas (educacion fisica, lenguaje y
matematicas) que se ensefian al estudiante foco de interés creativo para el PIAR.

Asi, es de expresar que hay una alta necesidad de maestros que tengan tanto el
conocimiento como la capacidad para ensefiar a estudiantes en esta progresion hacia la educacion
inclusiva, pero, lo deficitario de esta capacidad es mas critica ahora con el incremento de la
poblacién estudiantil en las aulas por el impulso nacional (Decreto 1421 de 2017) para sacar a
los estudiantes con discapacidades del aislamiento, en lugar de clases separadas de educacion
especial. Eso significa que los maestros de educacion general estan ensefiando a mas estudiantes
con discapacidades y en pleno proceso de progreso en este sentido.

Para los educadores, la preocupacion mas sentida es que lo hasta ahora recibido
informativa y formativamente se queda corto frente a lo que ellos perciben como necesidad, que
es tener destreza en la adecuacion de clases y plasmar esto en el PIAR. Es probable, que lo aqui

dado a conocer por los docentes esté asociado con que mostrar explicitamente como ensefiar a
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diferentes manifestaciones de limitaciones en materia de aprendizaje es una informacién
voluminosa, que se hace dispar debido a las limitaciones de tiempo en las capacitaciones.
Entonces, los maestros no solo dudan en implementar la instruccion individualizada por
ajustes racionales, sino que ni siquiera saben como hacerlo de forma idénea, ademas, la
inseguridad frena la decision para su realizacion, que se limita al carecer de un apoyo certero que
esclarezca sus dudas y temores frente a lo que es el proceso de recoleccion de datos, el disefio del
PIAR y su implementacion. El ejercicio aqui realizado en este interés de capacitacion fue
positivo, pero, en los educadores la idea es que se requiere de mayor formacion, praxis y

condiciones de trabajo en el aula para su implementacion.

6.4.2 Reflexion a los resultados presentados durante observacion a talleres

Las opiniones de los educadores en cuanto a la concrecion del PIAR como orientacién
del trabajo educativo y lo que ello representa para el docente ya en el aula de clase con los
estudiantes, o sea, en concreto lo que significa su realizacion como profesores.
Tabla5

Reflexiones sobre consolidacion del PIAR y su implementacién

Categorias Categorias

Testimonios .
emergentes selectivas

Doc.: “yo, pienso que de todos deberiamos aprender también

el lenguaje de sefias, ¢cierto?, que de pronto en algln

momento nos pueda hacer ttil”

Doc. PTA: “nosotros a veces no reflexionamos y lo acabe de

reflexionar a partir del video y es que es una invitacion en que ..

nosotros, tenemos una responsabilidad de aprender esa lengua . Aceptacion,
: » Aceptacion del ..

o lenguaje de ellos cambio conciencia y

Parti.7: “Creo que es la base para elaborar este proceso, ;no?, empatia

si no hay una caracterizacion que nos determine si el nifio esta

presentando alguna dificultad para el aprendizaje”

Parti. 1: “Pues no sé, si estoy mal, podria estar en el

observador del alumno, donde podemos caracterizar todo lo

que tiene un estudiante en si, no solo lo malo, sino quien es.”
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Parti. 2: “Si es importante implementarlo cuando se presentan
los casos, fuera de tener la programacién; también hay que
tener en cuenta unos puntos referentes”

Doc. PTA: “por qué no nos interesa a aprender, LSC, Braille,
¢y otros lenguajes que no conocemos?, porque es de nosotros
mismos esa barrera que nos hemos interpuesto para zafarnos
de responsabilidades propias”.

Parti. 5: “Creeria que campafias de inclusion, hacer una pagina
del colegio y anexar estos temas, hacer un blog, también con
los estudiantes hacer campafia, reunion de padres, en la
escuela de padres, consejo de padres, en la comision y
evaluacion”

Fomentar conciencia

Doc. de 1. c.: “Si ellos fueran la mayoria, nosotros seriamos
los de la dificultad en ese caso”

Doc.: “;y si ellos fueran la mayoria? ;Nosotros nos tocaria
adaptarnos a ellos?, pues no hablaria de toda la mayoria”
Parti. 7: “que nos pusiéramos en los zapatos de estos nifios
que tienen alguna condicién ¢no?, como observamos en el
video”

Empatia con lo
diferencial

Nota. Descripcion de las reflexiones en la implementacion del PIAR

La tabla 5 aborda la informacion entregada por los codigos Doc y Parti 1 a 7, en relacion
con la categoria analitica Consolidacion del PIAR y su implementacion como procesamiento
culminado entrega una categoria selectiva configurada por tres subcategorias, lo que se observa
asi: Aceptacion, conciencia y empatia (Aceptacion del cambio, Fomentar conciencia, Empatia
con lo diferencial).

Esta categoria selectiva se denomina Aceptacion, conciencia y empatia porque aglutina
los propositos que se comunican desde los educadores, que parte de la Aceptacién del cambio,
debido a que reconocen la importancia de abrir estas posibilidades educativas para los nifios en
edades escolares que asi lo requieren, al respecto se dijo:

Parti. 2: “Si es importante implementarlo cuando se presentan los casos, fuera de tener
la programacion; también hay que tener en cuenta unos puntos referentes” .

Adicionalmente, se encontr6 Fomentar conciencia en el entendido que es un proceso que
se esta abriendo espacio comprensivo tanto entre los educadores como entre la ciudadania en

general, de ahi que se compartiera lo siguiente:
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Parti. 5: “Creeria que camparnias de inclusion, hacer una pagina del colegio y anexar
estos temas, hacer un blog, también con los estudiantes hacer campafia, reunion de padres, en la
escuela de padres, consejo de padres, en la comision y evaluacion”.

Seguidamente, se hall6 Empatia con lo diferencial, que alude al ejercicio de ocupar el
lugar representado por la otra vida para su subsecuente comprension de esa realidad subjetiva,
las palabras que llevan a esta categorizacion fueron:

Doc.: “;y si ellos fueran la mayoria? ;Nosotros nos tocaria adaptarnos a ellos?, pues no
hablaria de toda la mayoria”.

Los reconocimientos de Aceptacion, consciencia y empatia aluden desde lo expuesto por
los docentes a que el cambio hacia la educacion inclusiva se necesita y se debe hacer, sustentado
en el desarrollo de una consciencia sobre lo importante de garantizar el derecho a la educacion de
todos los nifios indistintamente de cualquier elemento diferencial que posean. Al respecto Puerta
Matute (2019), también exalta la nueva realidad que nace sobre la atencion a la discapacidad ya
no en la exclusién en aulas aparte, sino conjuntamente a los demas miembros de las instituciones
educativas en los salones del grado académico en el cual se encuentran definidos.

6.5 Punto de llegada (Momento quinto)

El producto del proceso antes mencionado da lugar a la elaboracion del PIAR para el
estudiante con Discapacidad Intelectual, como un aprendizaje disciplinar en el campo educativo
y dentro de los principios de la educacién inclusiva, que une no solo la identidad diferencial
social, psicologica y pedagdgica del educando, sino una articulacion de las experiencias previas
de los educadores mas las orientaciones propias del documento como parte de una situacion

normativa en aras de garantizar el derecho a la educacién de estudiantes en condiciones de



discapacidad. A continuacién, se muestra evidencia de la construccion e implementacion del
PIAR con el estudiante:
Figura 8.

Informacion general del estudiante

PIAR
X Decreto 142172017
INFORMACION GENERAL DEL ESTUDIANTE
(Infermacion para la matricula — Anexo 1 PIAR)

Fecha y Lugar de Diligenciamiento 15 Julic de 2022

Mombre de la Persona que diligencia: Rol que desempena en la SE o la IE:

Coraima Torres Escobar Docente de Primaria

Caren Yulieth Vanegas Castille Docente de Primaria

1): Informacién general del estudiante

MNombres: RODRIGO [ Apellidos. WERDETTII
Lugar de nacimiento: Edad: Fecha de nacimiento:
Garzén — Huila 17 afios 05/05/2005

Tipo: TLXCC__RC__ No de identificacion TR

otro:

Departamento donde vive Huila Municipio:  Garzén

Direccidn de vivienda Vereda Bamiofvereda: Filo de Guayabal
Teléfono fonsiaacad Correo electronico: Mo fiene

i Esta en centro de proteccion? NO X SI Grado al que aspira ingresar. Séptimo

3i el estudiante no tiene registro civil debe iniciarse |a gestion con la familia y |a Registraduria
i Se reconoce o pertenece a un grupo etnico? ; Cudl? No
; Se reconoce como victima del cenflicto armado? Si Mo X__(Cuenta con el respectivo registro? Si Mo X

2] Entorno Salud:
Afiliacion al sistema de salud Sl X No EPS | COMFAMILIAR | Contribufive | Subsidiado X
Lugar donde le afienden en caso de emergencia: Hospital ESE Marfa Auxiliadora de Garzon
£ El nifio esta siendo atendido SixX Mo Frecuencia: Cada vez que se enferma.
por el sector salud?
Tiene diagnostico madico: Si MoX | Cual
Falta solicitarlo solo fiene en documento
GENOMICO v deseripeién por profesional.
4 El nifio esta asistiendo a Si MoX | ;Cual? Frecuencia
terapias? ;. Cual? Frecuencia
; Cual? Frecuencia
s Actualmente recibe tratamiento médico por £ Cual?
alguna enfermedad en parficular? S| NO X

< Consume medicamenios? 5i ¥ Mo __ Frecuencia y horario: Cen frecuencia por gripas cada § horas

i Cuenta con productos de apoyo para favorecer | NO X SI__ ;i Cuales?
su movilidad. comunicacién e independencia?

3) Entorno Hogar:
MNombre de la madre ANA DERLY MNombre del padre RIGOEBERTO ALVARADO
SEGURA RODRIGUEZ
URRIAGD
Ocupacion de |la madre | Ama de casa Ocupacion del padre | Agricultor
MNivel educativa Bachiller MNivel educativo Primaria Completa
alcanzado alcanzado

Nota. Formato para recoger datos para la matericula.

La figura 8 evidencia lo relacionado al primer anexo del PIAR, el cual se centra en la
caracterizacion del estudiante como uno de los principales pasos que fundamentan la ruta hacia

los ajustes razonables. Para ello, fue necesario registrar informacion basica y general acerca del
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estudiante y de su acudiente, que en este caso es su madre. De igual forma, se registran datos de
caracter socioecondémico, los cuales solidifican el proceso.

En este momento el punto de llegada sugiere la comunicacién de los aprendizajes que han
generado tanto la reflexion como el analisis de los respectivos procesos de disefio e
implementacién del PIAR. Ante esto, se considera la alusién que hacen Martinez et al. (2019),
acerca de la interaccion del docente con el estudiante, la cual no es sélo un intercambio de ideas
o retroalimentacion en el aula, pues las précticas pedagdgicas efectivas se sustentan en una
amplia comunicacion y apoyo emocional. Por esta razon, la educacion de calidad es una
construccién compleja en la que se conjugan la destreza disciplinar del docente, sus experiencias
como educador, incluyendo la caracteristica especial que es la de “conocer a los estudiantes en
sus identidades singulares para facilitar las herramientas que les permitan afrontar los desafios
escolares” (Martinez, et al. 2019, p. 55).

Efectivamente, la primera fase del PIAR vincula estas descripciones en cuanto a una
praxis pedagogica de calidad por parte del educador, quien sin un conocimiento profundo e
integral del estudiante encara una actuacion educativa y comunicativa, de manera erratica
afectando los fines de aprendizaje y el desarrollo del educando, debido a una falta en el
compromiso del estudiante ante los deberes académicos que resultan dificultosas e
incomprensibles. De ahi que Sacristan (2010) resalta el papel de la escuela marcado por las
practicas pedagdgicas tras el proposito fundamental de ser forjadoras de seres humanos quienes
poseen un significado propio, dada la diversidad de subjetividades posibles que tienen en el aula

un punto de encuentro.
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Figura 9.

Informacién educativa

PIAR
k41 Decreto 142172047
Mombre Cuidador Parentesco con el | Nivel educative Teléfono: 3154850837
estudiants: cuidador

AMA DERLY SEGURA —— —
URRIAGO MADRE Bachiller Caorreo electronico: Mo tiene
Mo. Hermanos ] Lugar gue ocupa: 6 | ;Quignes apoyan la crianza del
Perscnas con quien Padres y madre estudiante?
Vive:
i Estd bajo proteccion? | Si_ Mo X Padre y madre
La familia recibe algln subsidio de alguna entidad o institucion: 51 x MO ;Cual?
FAMILIAS EN ACCION

4. Entorno Fducativo:

Informacidn de la Trayectoria Educativa

¢Ha estado vinculado en otra | S . )
institucion  educativa, fundacién o [ INSTITUCION EDUCATIVA EL DESCANSO GARZON
modalidad de educacion inicial?

Ultimo gradeo cursada ;Aproba? | Observaciones: El estudiante fue promovide al grado
Quinto SIX MO | sexto, esta decision fue tomada por los docentes de
grado y el rector y aprobada por el comité de evaluacion
y promocion, a pesar de que no habia cumgplia con
todos los desempefios proyectades para su ano
académico. Sin embargo, e PIAR del afo 2022
abordara y reforzara los aprendizajes pendientes.

:5Se recibe informe pedagégico | :De qué insfitucion o modalidad proviene el informe?

cualitativo que describa el proceso de
desamrolle v aprendizaje  del | En proceso del PIAR por los maestrantes, solo se fiene informe
estudiante yfio PIAR? genomico por &l laboratorio de medicina de la universidad sur
NO _¥_ 8l __ ;iCual?: colombiana y descripcion por profesional.

; Esta asistiendo en la actualidad a programas complementarios? MO X 51

Informacidn de la institucién educativa en la que se matricula:

Mombre de la In51ii|.|ci5'm educafiva a la que se Sede: PRINCIPAL
matricula: INSTITUCION EDUCATIVA EL
DESCANSO

Medio gue usara el estudiante para fransportarse a | Distancia entre Ia institucion educativa o sede y €l
la instifucion educativa. hogar del estudiante

Moto, pero no asiste a clases porque esta muy 50 minutos
refirada la Institucion, ademas necesita de
acompafiamiento permanente.

Nota. Formato de informacion de los procesos educativos
La anterior figura 9, es la continuidad del proceso de caracterizacion, es decir, el apartado
en el cual es necesario registrar como ha sido el proceso educativo del estudiante, la adaptacion
gue este haya tenido con el transcurso del tiempo y su proceso dentro de las instituciones
educativas. Asi, resulta adecuado traer a colacion a Corvalan (2013), en relacién con el
conocimiento que provee la experiencia de quienes son los estudiantes que en su momento

configuran las aulas, como orientacidn hacia practicas conformes a los escenarios diferenciados.
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Figura 10.

Datos y caracteristicas del estudiante

FlIAR
X Decreto 1421720117
Plan Individual de Ajustes Razonables — PIAR —
ANEXOD2

Fecha de elaboracidn: | Institucién educativa: Sede: Jornada:
19/07/2022

EL DESCANSO PRINCIPAL Completa.

EL DESCANS0O

Docentes gque elaboran y cargo: Corayma Torres Escobar
Caren Yulieth Vanegas Castillo; docentes de aula.

DATOS DEL ESTUDIANTE
Nombre del estudiante: Documento de Identificacion:
Edad: 17 afios. Grado: sexto.

1. Caracteristicas del Estudiante:

Descripcién general del estudiante con énfasis en gustos e intereses o aspectos que le
desagradan, expectativas del estudiante ¥ la familia.

FomivipenbbriEEy tiene 17 afios, se encuentra corsando el grado sexto en la LE el
Descanso, presenta la condicion sindrome de Down diagnosticado desde los primeros meses
de vida

Es un mific que se caracteriza por ser carifioso, cordial, respetuoso ¥ aseado. por medio de
suz gestos corporales v faciales expresa lo que quiere decir, prezenta poca fluidez verbal
(palabras sueltas, no muy claras).

Durante su periodo escolar se evidencia que el nific en su etapa de dos a cinco afios lo que
nos comunica la madre es que estvo en el hogar infantil de la vereda puerto alegria donde
compartid conl sus pares, desarrollo habilidades, armonizo, participo v socializo de la manera
mas normal.

Cuando llego a preescolar en la escuela Filo de Guayabal sede el Descanso debido a su
condicion los nifios comenzaron a burlarse de &l por tal motivo al paso del tiempo se volvid
agresivo y golpeaba a sus compafieros, lanzaba piedras a la escuela v rompia vidrics, a esto
en conjunto con los profesores v padres de familia se llego a un acuerdo donde los profesores
hacen sensibilizacion a los estudiantes sobre los tipos de discapacidad que pueden presentar
algunas personas.

Nota. Formato de las caracteristicas del estudiante

De esta manera se llega a lo que es el anexo 2 del PIAR, es decir, el espacio en el que se
registran una a una las caracteristicas especificas del estudiante, haciendo énfasis en gustos,

intereses, expectativas, tanto a nivel personal como familiar. De igual forma, se relacionan las
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competencias del saber, saber hacer y ser, todas aquellas competencias, habilidades, aprendizajes
con los cuales cuenta el estudiante para el nivel educativo en el que se encuentran.

Teniendo en cuenta lo mencionado previamente, se destaca la importancia de no
descuidar la parte socio afectiva, en especial el aspecto sensible del estudiante donde requiere ser
identificado como un ser lleno de potencialidades en medio de su singularidad asi sea en
condicion de aprendizaje diferencial (Sacristan, 2010), solo asi las précticas pedagdgicas del
docente se acercan a la participacion del estudiante en la formacion de un conocimiento capaz de
promover la transformacion social, primero en lo personal de cada individuo en su rol de
estudiante con una proyeccion hacia el futuro, y a partir de ello a la sociedad misma.

Este tipo de trabajo es un reconocimiento a la condicion dispar en el estudiante, pero
también es un acercamiento a la claridad de las vias de aprendizaje, lo cual permite en verdad
definir tal quehacer como précticas pedagdgicas, segun Sacristan (1998), esta una labor
educativa que puede dotar de estrategias al individuo durante su proceso académico para afrontar
situaciones en su marco contextual, es decir, crecer cognitivamente y hacerse parte de la
comunidad de manera prosocial, un ser educado no solo para asimilar saberes conquistados por

la humanidad, si no portador de una saber para la vida.



Figura 11.

Ajustes razonables

PIAR
Decreto 142172047

OBJETIVOS/PROP BARRERAS QUE SE AJUSTES RAZONABLES EVALUACION DE LOS
o OSITOS EVIDENCIAN EN EL CONTEXTO (Apoyos/estrategias) AJUSTES
u SOBRE LAS QUE SE DEBEN (Dejar espacio para
H TERCER PERICDO TRABAJAR observaciones. Realizar
2 seguimiento 3 veces en el afo
E Derechos Basicos como minimo- de acuerdo con
Ed de Aprendizaje la pericdicidad establecida en
a el Sistema Institucional de
£ Evaluacion de los Estudiant
= SIEE
Carricular: plan de estudio. Curricular: Se realizard una reunidn terminada el
perodo con los actores involucrados
DBAZ: Metodolgicas: Se escogid un DBA del grado primero, dado a que responde a las Lr:c:;;ygn;&nte Dn‘:;l::::nars;\izre de
Interpreta el necssidades del sstudiants en el drea de Lengua Castellana. familia y meestrantes) donde se
significado que La planezcicn se realiza de forma analizarén los sjustes propuestos
pueden tener | general para todo el grado, sintener | DEA GRADO PRIMERO porbir ey sl inon
los co digos no = c“m ]as nzcesidades 5 cuanto a las bameras presenfadas.
. individualizadas del estudiants. L. .
verbales de DBA 2: Interpreta el significado que pueden tener los eédigos no
5 acuerdo con el werbales de zcuerdo con el contexto.
é contexto. Didicticaz:
E Evidencias de Aprendizaje:
s Earazo material didietico que facilite
la explicacion de la tematic:
2 G e R e s *  Identifica lac intenciones da los gestos v los movimisntos
g corporales da los nterlocutores para dar cuenta de lo que
Y quisren communicar.
Actitudinales:
*  Aczocia colores, formas v tamafios con su pesible significado.
Sin profasional de apovo o perzona
:iﬂf:ﬂgﬁ:giﬁ:;;‘:umﬁ *  Representa chjetos, personas v hugares mediants imaganas.
. Reconoce el sentide de 1a entonacidn, las pausaz v los silencios en
Socioculturales: diferentes escenanos de comumicacion oral.
Loz integrantes de 1a familia Metodoldgicos:
WV14.16/02/2018. - Ver documento de i ones.
Ministerio de Educ n Macional — Viceministerio de Educacion Preescolar, Basica y Media — Decreto
1421 de 2017
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En el apartado de los ajustes razonables, como lo muestra la figura 11, es el objetivo de la

construccion del PIAR como tal, por eso se establece una matriz en la que se identifican

objetivos, barreras del contexto, apoyos, estrategias y la evaluacion de los ajustes mismos. Es

indispensable tener en cuenta el area de aprendizaje y el DBA que la respalda.



Figura 12.

Acta de acuerdo

En el anexo 3 del PIAR se encuentra el acta de acuerdo con el cual se ratifica el

PIAR
X Decreto 14212017
ACTA DE ACUERDO
Plan Individual de Ajustes R bles — PIAR -
ANEXO 3
Fecha: 05- 08 de 2022 Institucion educativa y Sede: EL DESCANSO — Sede principal.
INombre del estudiante: Documento de Identificacion: Edad: 17 afios
T G O Grado: 6°
MNombres equipo directivos v | Jhon Fredy Alarcon Ramos Rector
de docentes
Angie Amanlly Vargas Calderon. Docente directora de grupo.
Corayma Tomres Escobar. Docentes de primaria, tesistas.
Caren Yulieth Vanegas Castillo.
MNombres familia del | Ana Derly Segura Umiagn Madre
estudiante Rigoberio Alvarado Rodriguez Padre

Segun el Decreto 1421 de 2017 la educacién inclusiva es un proceso permanente que
reconoce, valora y responde a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades
y expectativas de los estudiantes para promover su desarrollo, aprendizaje y
participacion, en un ambiente de aprendizaje comin, sin discriminacidn o exclusion.

La inclusidn solo es posible cuando se unen los esfuerzos del colegio, el estudiante y
la familia. De ahi la importancia de formalizar con las firmas, la presente Acta Acuerdo.

El Establecimiento Educative ha realizado la valoracién y definido los ajustes
razonables que facilitaran al estudiante su proceso educativo.

La Familia se compromete a cumplir y firmar los compromisos sefialados en el PIAR y
en las actas de acuerdo, para fortalecer los procesos escolares del estudiante y en
particular a:

Incluya aqui los compromisos especificos para implementar en el aula que requieran
ampliacion o detalle adicional al incluido en el PIAR.

Se tiene en cuenta el trabajo en casa y para el regreso a la alternancia los siguientes
requerimientos:

« Permitir el acompariamiento de la madre los dias alternos que el nifio asista al
colegio.

» Préstamo de una Tablet por parte de la institucién educativa que permita compartir
con el estudiante contenidos inclusivos y acordes con su proceso académico.

» Gestionar material audiovisual para ser compartido en la Tablet.

Nota. Acta de los acuerdos institucionales con los padres del estudiante
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compromiso tanto por parte del docente, la institucion educativa, los estudiantes y la familia para

llevar a cabo el cumplimiento de los ajustes razonables, es un compromiso que integra el trabajo

en casa y en la escuela que, por ley, debe cumplirse. Con el insumo del PIAR y en concatenacién

con lo que corresponde a las practicas pedagogicas, se puede evidenciar respecto de la situacion

particular del estudiante abordado, que sus caracteristicas diferenciales para ser tratadas y

valoradas con la seriedad requerida en los diversos entornos como el de salud, formacién,
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familiar y social, implica una viraje del trabajo educativo del docente para comprender la
condicion de salud mediante valoraciones médica asociadas a su ser durante las jornadas
académicas segun sus procesamientos cognitivos y comunicativos, mas el abordaje de otros
dominios propios de un ser multidimensional, para crear un insumo que transmita un dictamen
especifico con alto grado de precision sobre quien es la figura del estudiante y sus ajustes al
momento de buscar aprendizaje.

El compendio informativo, no solo ha de quedarse como un conjunto de dato, por el
contrario, es el dinamizador de un amoldamiento de la malla curricular a la situacion del
estudiante; no se trata de crearle unas condiciones de facilismo para que pueda pasarlo todo, sino
de comprender las capacidades cognitivas y el nivel de dominio de diferentes destrezas por parte
del estudiante para ofrecerle un plan de estudios y un curriculo que se adecue a su esencia
heterogénea, pero, no por ello sin potencialidades.

A prima facie, la decision de formular un PIAR por parte de los actores institucionales
puede ser valorada de manera positiva para su practica pedagdgica, ya que como lo plantea Basto
(2011) una correcta préactica pedagdgica demanda de un educador preparado y flexible con una
vision reflexiva y critica, situado en el contexto determinado de su labor junto con el habito
investigativo propiciador de la vigencia de su gestion educativa y entregar un proceso formativo
donde el estudiante es capaz de adquirir y dominar competencias necesarias para ser promovido,
no a per se, y si porque encaro el reto de un ajuste racional del cual aprendié tanto conocimiento
como habilidades propias de la funcionalidad social de un ciudadano inmerso en una localidad
para ser parte proactiva de ella.

Es asi como se logra comprender que dentro de los aprendizajes adquiridos en este

proceso esta principalmente el trabajo cooperativo, es decir, dentro del proceso del disefio e
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implementacién del PIAR el apoyo y respaldo por parte de las docentes como la familia
vinculada a la experiencia, resultd ser efectivo en la medida que se asumia la responsabilidad
frente a los ajustes razonables que se requieren para el aprendizaje del estudiante. De igual
forma, la reflexion entorno a la practica pedagogica ha sido indispensable para identificar
fortalezas en el quehacer, la empatia y la comunicacion pedagogica.

Lo anterior es un reflejo de lo que se menciona en el estudio realizado por Canales, et al
(2018) ya que consideran precisamente que en la practica pedagdgica es necesario implementar
la diversificacion y la flexibilizacion en el aula, porque esto ayuda a que se forme un ambiente
inclusivo mas facil, se promociona el buen trato entre los estudiantes y se eliminan conductas
que afectan o atentan la integridad de los estudiantes. Este fundamento ha sido importante en la
construccion del PIAR porgue como se mencioné anteriormente, el trabajo colaborativo requiere
de estas bases que favorecen la participacion de los estudiantes en la evaluacion de sus propios
aprendizajes a la vez que se aplica la inclusion.

Con base a lo que se ha expuesto en los resultados, es preciso contrastar este dialogo
conceptual con lo planteado en el estudio de Angenscheidt & Navarrete (2017) quienes
consideran importante la actitud del docente frente a la atencion educativa a la discapacidad, ya
que es una clave en el avance para la educacion inclusiva, ademas, el docente se convierte en el
facilitador o en la barrera para que haya una verdadera educacion inclusiva. Esto se complementa
con los aportes del estudio de Canales, et. al. (2018) encargados de demostrar que las habilidades
personales de los docentes favorecen la inclusion en el aula, es decir, el desarrollo de habilidades
en las que hay un ambiente favorable en las interacciones y relaciones. Asi mismo, al llevar a
cabo actividades que se tornan homogéneas y/o repetitivas va a ser un factor que obstaculiza no

solo el aprendizaje, sino también, el proceso de inclusion. Es necesario corregir este tipo de
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situaciones para que no pasen a ser necesidades de las practicas pedagdgicas y esto se puede
evitar incluyendo recursos variados en el aula, por ejemplo, Coloma & Granda (2018)
demostraron que, al llevar a cabo una planeacion ajustada a recursos tecnolégicos, de
innovacion, va a ver mayor atencion por parte de los estudiantes y sera un indicador
indispensable en la inclusion. No obstante, los recursos mencionados son la conjugacion idonea
para los ajustes razonables curriculares a partir de los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, tal
como lo revel6 el estudio de Jiménez (2018), por eso es importante establecer todo un apoyo
educativo que disminuya barreras.

Llama la atencion como en diferentes estudios a nivel internacional y nacional, hacen
referencia a la necesidad de que haya una formacion docente que se ajuste a la educacion
inclusiva y la atencién a la discapacidad (Castafieda, 2021). Sin embargo, en algunas ocasiones
pese a que haya ofertas de formacidn y capacitacion, falta la iniciativa de los docentes siendo
esta una limitante en los ambientes educativos. Este tipo de formacién es importante, ya que
como se ha venido haciendo énfasis, el docente es pieza clave en la educacion inclusiva dentro y
fuera del aula, son quienes llevan a cabo la practica pedagdgica y quienes van a disefiar los
ajustes razonables, para lo que es necesario que haya conocimientos previos y fundamentos.

Mufioz (2018) consider6 que el rol de las familias en el desarrollo de las préacticas
pedagogicas de la educacion inclusiva, son una pieza clave al igual que la cultura escolar y
demas actores sociales que se encentran en el contexto donde se desarrolla el aprendizaje. Es
urgente empezar a fomentar la participacion de las familias y de la comunidad en general para
que la inclusion educativa en este caso y los que se presenten mas adelante, se solidifique y se
construya desde la realidad social. Al igual, el estudio de Reyes et al (2020) corroboré que la

baja participacion de las familias en el proceso de inclusion es una desventaja para la educacion
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inclusiva y esto requiere de una articulacion entre docentes, familias e institucion para gestionar
la aplicacion de herramientas pedagdgicas que fortalezcan la practica pedagdgica desde el &mbito
familiar.

Por su parte, Poblete Melis (2018) hizo una importante mencion de la inclusion educativa
desde los estudiantes migrantes, siendo este un elemento que no puede ser desconocido en la
realidad contextual donde se llevé a cabo el estudio, pues es valido mencionar que desde hace
unos afios en Colombia el flujo de migrantes ha incrementado y no se les debe desconocer sus
derechos fundamentales. Este se convierte en un claro ejemplo de inclusién educativa donde
priman las diferencias culturales, mas no el derecho a pertenecer al sistema educativo, pues la
diversidad se presenta desde diversos ambitos lo cual debe ser tenido en cuenta en la
construccién y actualizacion del PEI.

Uno de los mayores riesgos presentes en las instituciones educativas consiste en la
asignacion de responsabilidad y liderazgo a un solo docente de aula, sin tener en cuenta que
familia, comunidad y contexto son parte de los procesos de inclusién, es una corresponsabilidad
de la cual depende el éxito o el fracaso escolar (Cruz, 2019). Esto incide directamente en la
necesidad que hay dentro de la institucién respecto a los apoyos, la motivacién, los contenidos,
metodologias, didacticas y demas respaldos para el PIAR.

En consecuencia, los anexos del PIAR presentados son una muestra de que la practica
pedagogica es también un quehacer en el contexto sociocultural y afectivo de los estudiantes, no
solamente experiencias enmarcadas en el aula bajo un curriculo segmentado, sino que se incluye
todo aquello que rodea e implica al estudiante como ser humano frente al desarrollo de sus

capacidades, asi como el compromiso de familia, institucion, docentes y sociedad. Para las
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docentes investigadoras la practica pedagdgica de este proceso se convierte en las estrategias que
fortalecen la propia intervencion reflexiva y critica
7. Conclusiones

La interaccion con el nifio en los contextos de la vida familiar y el entorno educativo, a lo
que se sumo la informacidn de la institucién educativa en la que se encuentra matriculado fue
una mirada analitica y pandptica sobre las caracteristicas subjetivas que identifican al estudiante
que hablan de su condicién de discapacidad, a partir de las cuales se describen sus principales
dificultades y sus aspectos positivos, estos se documentaron como hallazgos jerarquizados que
retratan una vida diferencial, y se convierten en detalles informativos para la reflexion sobre lo
que deben ser las experiencias en las practicas pedagdgicas desde los docente para con los
educandos.

El plan de sistematizacién con miras a registrar y comunicar las experiencias producto de
la implementacion del PIAR, fue una linealidad que se cumplié dentro de los avances paulatinos
trazados, y producto de estas se resalta el contacto directo entre los participantes de la
investigacion para develar el desconocimiento de la normativa y la débil pericia del educador
para afrontar este tipo de responsabilidades propias de la educacion inclusiva; de ahi que, se hizo
consciencia en cuanto a la necesidad de un mayor compromiso, asi como la disposicion a
contingencias de quienes se instruyen en educacion inclusiva dada la actual insuficiencia en la
orientacion y formulacion del PIAR en medio de un pequefio avance informativo sobre PIAR y
la persistencia de errores en educacion inclusiva.

El ejercicio de evaluacion psicosocial y pedagogico fue un reto de aprendizaje nuevo para
las investigadoras para su cabal ejecucion, de tal manera que fuese un insumo idéneo destinado a

la elaboracion del documento PIAR. En medio de este proceso de aprendizaje se anexo el sentir
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de los docentes participantes en este mismo sentido del cual se generan tres categorias selectivas,
a saber: insuficiencia en la orientacion y formulacion del PIAR, esta emerge de la confusion,
limitacion en la ensefianza y déficit en la elaboracion del PIAR que tiene el docente al
estudiantado en materia de educacion inclusiva, luego en el avance informativo sobre el PIAR es
causado por el buen manejo en definicion y comprension de la funcion del Plan Individual de
Ajustes Razonables, al mismo tiempo, la constantes fallas en formacion y dominio de lo que en
verdad es la educacidn inclusiva se evidencia en el apego a conceptos ligados a la normalidad y a
la discapacidad como necesidad.

Ahora bien, elaborar la interpretacion critica del contenido registrado de forma jerarquica
acerca de las acciones realizadas en el proceso de estudio como evento experiencial, dio como
resultado el intercambio informativo entre los educadores participantes sobre implementacion del
PIAR, con el valor agregado de la experiencia de co-construir la adecuacion que ha de estar
presente en las clases ajustada a la identidad diferencial del educando, y que debe ser parte de la
programacion inclusiva en la Institucion Educativa El Descanso en el municipio de Garzon. Es
decir, que la huella memoristica de los participantes sobre el proceso se centr6 en este aspecto en
particular.

Finalmente, las consideraciones sobre las contribuciones derivadas de la experiencia en
las practicas pedagogicas toma por reflexion varios aspectos donde el primero a referir es acerca
de la aceptacion del cambio, y subsecuentemente la necesidad de fomentar conciencia y empatia
con lo diferencial, de donde se infiere que la aceptacion, conciencia y empatia son barreras de
resistencia a derribar, toda vez que obstaculizan el crecimiento de lo que implica el avance

progresivo de lo que debe ser la educacion inclusiva.
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8. Recomendaciones

Los resultados arrojados aqui son una invitacién contundente a la continuidad del trabajo
formativo de los educadores como prestadores de servicios en el sistema educativo inclusivo, no
se trata solo de demandar un producto a per se, 0 que sobrevenga ante una estimulacion
instructiva fugaz para un aprendizaje no certero. A veces, las transformaciones educativas
incurren en contradicciones como las que ahora ocurren en medio del avance progresivo hacia la
educacion inclusiva, se reconocen heterogeneidades y esfuerzos diferenciales porque la meta es
una solo conquistar el aprendizaje como gestién de conocimiento. Pero, con los docentes se les
empuja a ser artifices de los principios inclusivos y se les margina de estos beneficios, lo que
Ileva a que persistan las barreras para formular un PIAR e implementarlo.

En materia de investigacion, también seria pertinente dar espacio a otro angulo necesario
en este proceso de atender estudiantes con limitacion de aprendizaje. Y es el seguimiento a los
egresados bajo estas nuevas oportunidades formativas porque la educacion sin una efectividad de
lo que se prospecta con evidencias concretas, es mas que necesario, no solo como aporte teérico,
sino como un insumo para no incurrir en una linea de actuacion educativa tipo paradigma, si no
que por el contrario sea susceptible de transformaciones y mejoras, desde la vision critica y

reflexiva de lo hasta ahora postulado en este sentido.
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desenvolverse con la méxima autonomia en los entornos en los que se encuentran, y asi
poder garantizar su desarrollo, aprendizaje y participacién, para la equiparacion de
oportunidades y la garantia efectiva de los derechos. (p.4). (p.51).

Segun Restrepo y Correa (2017), mencionan que es necesario garantizar la participacion de los
estudiantes en el ambito educativo mediante a partir de la propuesta de ajustes razonables de tipo
metodoldgico que permita realizar las adaptaciones necesarias teniendo en cuenta las
particularidades de cada estudiante y permitiendo de esta manera el acceso al aprendizaje. Los
ajustes son una herramienta primordial en las estructuras curriculares para mejorar la experiencia, los
contenidos, la accesibilidad en el aprendizaje en igualdad de condiciones. De este modo Restrepo y
Correa (2017), indica que “en el sistema educativo requiere la eliminacion de obstaculos y barreras,
ademas de ajustes razonables como garantia del derecho a la igualdad y no discriminacién de las
personas. (p.53)

5. Actores
(Poblacion, muestra, unidad de andlisis, unidad de trabajo, comunidad objetivo)
(caracterizar cada una de ellas)




Poblacidn: estudiante, padres de familia y docentes de la I.E el Descanso del municipio de Garzén.
Muestra: en esta investigacion los participantes que hicieron parte de ella fueron, un estudiante de
grado sexto diagnosticado con Discapacidad Intelectual, docentes del grado sexto y comunidad de
la sede Principal de la Institucion Educativa EI Descanso del municipio de Garzon.
Unidad de anélisis: un caso con Discapacidad Intelectual.
Unidad de trabajo: Los criterios de seleccion definidos en esta investigacion para seleccionar al
estudiante y los docentes que fueron protagonistas fueron los siguientes:
Estudiante:

v" Pertenecen a la Institucion Educativa El Descanso.

v" Encontrarse caracterizado en el SIMAT como estudiante con Discapacidad Intelectual.

v" Tener diagnéstico médico y la historia de vida actualizada en la Institucion Educativa.

v" Tener el consentimiento informado de los padres de familia.
Docentes:

v Pertenecer a la planta docente de basica Secundaria.

v" Manifestar el deseo de hacer parte del proyecto de investigacion.

Comunidad objetivo: incidencia de la sistematizacion de la experiencia en las practicas
pedagdgicas.

6. ldentificacién y definicion de los escenarios y contextos sociales en los que se
desarrolla la investigacion
(méximo 200 palabras)

Esta investigacién se desarrollé en el pais de Colombia, en el departamento del Huila
especificamente en el municipio de Garzon, en la Institucion Educativa EI Descanso.

El municipio de Garzon esta localizado en la parte sur oriente del departamento, limita al norte con
el municipio de Gigante, al occidente con el municipio del agrado, oriente con el departamento del
Caqueta, suroeste con el municipio de Altamira y al sur con el municipio de Guadalupe, tiene cuatro
inspecciones, nueve corregimientos y, noventa y cuatro barrios.

La Institucion Educativa en la que se desarrollara la presente investigacion se encuentra en la zona
rural del municipio de Garzon aproximadamente a 29 Km del casco urbano, cuenta con 5 sedes,
todas ubicadas en el sector rural. Acorde con la modalidad propuesta de la Institucion Educativa se
resalta que la sede principal tiene una visién agricola con los procesos de aprendizaje. A su vez, las
diversas sedes siguen lo planteado del proceso de ensefianza mediante el modelo pedagdgico
holistico transformador enmarcado dentro de su Proyecto Educativo Institucional.

7. ldentificacion y definicion de supuestos epistemoldgicos que respaldan la investigacion
(méximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sefialando el nimero de pagina

Précticas Pedagdgicas

En relacion a la actitud de los docentes, se encuentran las investigaciones de Gonzalez y Pérez
(2020), Mufioz et al. (2018) y Ordofiez Andrade (2020) donde precisan que la actitud de los docentes




guarda una estrecha relacion con el desconocimiento que existe sobre la educacion inclusiva, lo cual
genera una actitud de indecision e incomodidad por el cuerpo docente en relacién a cémo llevar a
cabo procesos de inclusion en el aula de clase a través de sus practicas pedagogicas que logre
vincular a los estudiantes que presenten algun tipo de discapacidad, ya que no existe formacion
frente a este tema y ademas hay deficiencia de recursos pedagogicos, apoyos y materiales didacticos
que se requieren para llevar a cabo los procesos de inclusion para la atencion de estudiantes con
algun tipo de discapacidad. (p.14,15)

Dentro de su préctica pedagdgica, los docentes realizan planeaciones como parte de su quehacer
diario, sin embargo, existen situaciones que se presentan en el aula y que pueden cambiar el rumbo
de la propuesta pensada, Aldana y Zamudio (2019), precisan en su investigacion que estas
situaciones tienen relacion con la disociacion entre las tareas y el contexto familiar, la poca
participacion en la clase, la falta de recursos, la desmotivacion o los problemas de convivencia que
se presenten en el aula; por lo tanto, este cambio estd dado de acuerdo a las necesidades y a las
observaciones que logre precisar el docente al momento de llevar a la practica su proceso de
planeacion. (p.17,18)

Ajustes Razonables

La categoria de Ajustes Razonables va enfocada hacia la eliminacion de barreras, que, como lo
menciona Lopez Melero (2011), en su articulo de investigacion, son aquellos obstaculos que
dificultan o limitan el aprendizaje, la participacion y la convivencia en condiciones de equidad, las
cuales deben ser reconocidas por los docentes para lograr ser eliminadas. Basandonos en
Cavarrubias Pizarro (2019). (p. 20).

Educacion Inclusiva

La diversidad cultural, relacionada con el reconocimiento que promueve oportunidades para el
aprendizaje y el desarrollo integral de los estudiantes, Navarrete Antola (2017), en su investigacion,
precisa que se debe tener un gran avance hacia culturas més inclusivas en todos los &mbitos, a través
de nuevas practicas innovadoras que permitan la diversidad cultural, donde juega un papel
fundamental el docente como un facilitador de estrategias que conlleven a los principios de la
educacion inclusiva, de igual manera, Castillo Bricefio (2015), menciona que es necesario
implementar herramientas para atender a la diversidad como un principio elemental para garantizar
una educacion que propicie espacios de reflexion, participacion y de calidad, donde todos los
estudiantes estén en igualdad de condiciones. (p. 25, 26).

8. Identificacion y definicion del enfoque tedrico ( maximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sefialando el nimero de pagina, sefialar
principales autores consultados

Historia de la discapacidad desde los diferentes modelos.

A través de la historia las personas con discapacidad han sido excluidas socialmente impidiendo su
participacion en muchos ambitos de la vida, algunas veces, se ha llegado a pensar que una persona
gue ha nacido con discapacidad ha sido producto de un castigo divino, o incluso que son personas
que no contribuyen a la sociedad y por ende deben someterse a tratamientos médicos para que sean




“curados”. Desde estas percepciones, Agustina Palacios (2008), ha realizado un recorrido histérico
sobre las concepciones de discapacidad desde tres modelos, el modelo de prescindencia, modelo
rehabilitador y finalmente el modelo social. (p. 37).

Discapacidad Intelectual

A través de la historia, el concepto de discapacidad intelectual alude a problemas con las habilidades
mentales generales, las cuales tienen un inicio temprano en el periodo de desarrollo, de ahi que se
visibilizan durante el ingreso escolar de los nifios e incluso en algunos casos en casa, estas afectan el
funcionamiento en dos areas en particular; la primera de ellas el funcionamiento intelectual (como el
aprendizaje, la resolucion de problemas, el juicio), y la segunda el funcionamiento adaptativo
(actividades de la vida diaria como la comunicacion y la vida independiente) (Videa & De los
Angeles, 2016)

Practicas pedagdgicas

Sacristan (1998), menciona que las précticas pedagdgicas constan de tres componentes que son: lo
dindmico, lo cognitivo y lo préctico, donde existe una interaccién entre las dimensiones dentro de un
triangulo, en el cual se conectan en el ambito cultural y social para fortalecer los procesos
educativos. (p.40).

Educacion inclusiva

Cuando hablamos de educacion inclusiva pensamos en todas las oportunidades que se tienen para
acceder a una educacion de calidad para todos, Ainscow y Echeita (2011), mencionan que el
objetivo final de la educacion inclusiva es “contribuir a eliminar la exclusion social que resulta de las
actitudes y las respuestas a la diversidad racial, la clase social, la etnicidad, la religion, el género o
las aptitudes, entre otras posibles”. Por lo tanto, mencionan que cuando se habla de inclusion
educativa es reconocer la situacién educativa de los mas vulnerables, incluyendo a quienes tienen
algun tipo de discapacidad. (p.46).

9. ldentificacion y definicién del disefio metodoldgico (maximo 500 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sefalando el niUmero de pagina

La investigacion, se enmarcé dentro del enfoque mixto segiin Hernandez et al. (2003) en dos fases
cuantitativo y cualitativo, desde Jara (2018) a partir de los cincos momentos para llevar a cabo la
sistematizacion de la investigacion.

La investigacion otorgd un papel predominante al enfoque cualitativo desde la necesidad de
profundizar en las practicas pedagogicas.

En cuanto al tipo de estrategia seguida, el proceso investigativo respondi6 a un proceso secuencial,
el cual permite en una primera etapa, recolectar y analizar datos cualitativos. Los resultados del
proceso investigativo se presentan en un esquema de triangulacion que brinda la consistencia del
proceso de recoleccion de datos cualitativos. (p.68).

El enfoque cualitativo asumié el método de sistematizacion de experiencias. Este método segun Jara,
(2012) “es un ejercicio intencionado que busca penetrar en la trama proximo-compleja de la




experiencia y recrear sus saberes con un ejercicio interpretativo de teorizacién y de apropiacion
consciente de lo vivido” (p. 55); de modo que, permite entender y analizar el disefio y la
implementacion del PIAR y ademas realizar un analisis en torno a su incidencia en las practicas
pedagogicas relacionadas con procesos inclusivos. (68,69).

Sistematizacion Jara (2018):

e ;Queé experiencia(s) queremos sistematizar?: La experiencia que se sistematizo fue el disefio
y la implementacion del Plan Individual de Ajustes Razonables en un caso de Trastorno del
Espectro Autista y su incidencia en las practicas pedagdgicas en la Institucién Educativa
Maria Auxiliadora del municipio de iquira. (p.69).

e ;Para qué queremos sistematizar esta experiencia?: La presente investigacion a partir del
disefio y la implementacion del Plan Individual de Ajustes Razonables en un caso de
Trastorno del Espectro Autista se sistematiza para identificar la incidencia en las practicas
pedagdgicas en los procesos de educacion inclusiva en la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora. (p.69).

e ;Qué aspectos centrales nos interesan mas?: El aspecto central de esta investigacion fue la
incidencia en las practicas pedagogicas del disefio e implementacion del PIAR, tomando
como referencia al autor al autor Sacristan (1998) y (2007) donde nos basamos en el
componente préctico, dinamico y cognitivo. (p.70)

e ;Qué fuentes de informacion utilizamos?: documentos, protagonistas y elaboracion
colectiva.

e :Qué producto se obtuvieron en esta sistematizacion?: Los productos que se obtuvieron con
la sistematizacion de la experiencia son los siguientes: el PIAR para un estudiante con TEA,
tesis de la maestria, articulo cientifico, informe final de la investigacion, espacios para
procesos de sensibilizacion en procesos de inclusion una vez al mes con los docentes de
bésica primaria de la Institucién Educativa Maria Auxiliadora y por Gltimo la socializacién
de los resultados. (p.71,72).

e ;Qué procedimiento concreto se llevo a cabo en la experiencia?: Para llevar a cabo el
proceso de sistematizacion de la experiencia sobre el disefio y la implementacion del PIAR,
identificando las actividades que se llevaron a cabo desde el inicio de la investigacion, los
protagonistas que participaron en cada una de estas actividades y los responsables de
llevarlas a cabo. (p.72).

10. Identificacién y definicion de los principales hallazgos (empiricos y tedricos)
(maximo 800 palabras)
Debe extraer las ideas principales y parrafos sefialando el nimero de pagina

Perspectivas de los participantes en torno al disefio del PIAR: En lo relacionado con el proceso de la
caracterizacién, se logrd identificar que los docentes resaltan la importancia de la ficha de
caracterizacion para lograr la valoracion pedagdgica como parte importante para disefiar el Anexo 1
del PIAR del estudiante con discapacidad, de acuerdo a esto, se hace necesario realizar el
reconocimiento de la diversidad cultural donde se identifican las habilidades, creencias, gustos e
interés de los estudiantes con discapacidad, que facilitan al docente llevar a cabo practicas inclusivas
en el aula propiciando espacios de participacion en todos los ambitos. De este modo, Navarrete
Antola (2017), en su investigacion, menciona que es un de gran importancia avanzar en el
reconocimiento de las culturas en todos los contextos educativos, mediante las practicas que realicen
los docentes con la identificacion de la diversidad cultural, la cual favorece los procesos de




identificar las caracteristicas y habilidades de los estudiantes para una educacion inclusiva. (p.
110,111).

Los docentes participantes expresan que es necesario conocer habilidades y desempefios en el
estudiante. Castillo Bricefio (2015), menciona que es pertinente desarrollar herramientas para
atender a la diversidad como un principio elemental donde se garantice una educacion gue propicie
espacios de reflexion, participacion y de calidad, donde todos los estudiantes participen en igualdad
de condiciones. Se identifica, que los docentes reconocen la importancia de la caracterizacion de los
estudiantes con discapacidad para poder disefiar el PIAR a través de diversas estrategias que
favorezcan la recoleccién de la informacion en el entorno familiar y educativo, pues se ha
identificado por medio de los docentes que si se hace una completa caracterizacion se pueden
proponer ajustes que permitan la participacién del estudiante.

Entorno a los ajustes necesarios que permitieron la participacion y el aprendizaje del estudiante con
Discapacidad Intelectual, identificando las necesidades y habilidades en el del estudiante en el
entorno educativo. Con relacion a lo anterior, se identificaron dos puntos: la identificacion de las
habilidades para proponer los ajustes y las experiencias que se dieron en torno a los procesos de
inclusion con cada estudiante. ( p.112).

Los participantes reconocen que si se identifican las habilidades y potencialidades de los estudiantes
con discapacidad se pueden proponer ajustes razonables en el PIAR logrando gran impacto en los
aprendizajes y en la participacion del estudiante con discapacidad, Sacristan (2007), menciona que la
préctica esta relacionada con la ensefianza a través de la comunicacion donde los docentes pueden
realizar propuestas curriculares mediante politicas institucionales mediados por la participacion
social, control, creacion de contenidos y la innovacion. Se ha identificado que los docentes
reconocen que es necesario proponer ajustes no solamente para proporcionar accesibilidad a los
estudiantes sino para eliminar las barreras que se den en el entorno educativo y permitan la
participacion del estudiante. (p. 113).

En cuanto a los ajustes metodoldgicos propuestos en el PIAR que tuvieron articulacién con las
propuestas, los docentes reconocen que de esta manera se logra articular diferentes estrategias para
gue todos los estudiantes participen de la clase de manera que se compartan con los pares, los
docentes reconocen que el PIAR permite llevar a cabo procesos de inclusién des estudiante en el
aula donde se vinculan a todos los estudiantes para participar de las actividades planeadas a partir de
un enfoque didactico con el uso de diferentes estrategias y materiales que permite la accesibilidad a
los contenidos y la eliminacion de las barreras que impiden el aprendizaje del estudiante con
discapacidad.

Arnaiz (2009) denota una construccion de un curriculo acorde con las necesidades educativas de los
estudiantes sin pensar en las deficiencias, centrandose en posibilidades de recursos coadyuvantes
para los procesos de ensefianza y aprendizaje al ritmo de una cobertura temporal o permanente. De
esta forma, se necesita un sistema educativo con una construccién acorde con las necesidades
educativas para los sujetos escolarizados, se tenga 0 no necesidades especiales, porque, esta centrada
en el conjunto de recursos educativos de las escuelas previéndolos para responder a toda la sociedad
junto con las necesidades educativas. El curriculo no solo abarca contenidos y evaluaciones de estos
entre otros, porque, se convierte en una herramienta indispensable para las instituciones educativas,
ademas, plantea el ideal de educacion desde las implicaciones socioculturales de la poblacién junto
con el contexto.




11. Observaciones hechas por los autores de la ficha
(Esta casilla es fundamental para la configuracion de las conclusiones del proceso de
sistematizacion)

Es evidente que cuando se sistematizan las experiencias del proceso del disefio y la implementacion
del PIAR, se visibiliza el quehacer docente reconociéndose como gestor de las practicas
interculturales que permiten transformar el contexto social y educativo permitiendo que se reconozca
la diversidad en el aula. De acuerdo con esto, es indudable que los docentes pueden proponer
diferentes alternativas para abordar una ruta que se ajuste a las necesidades de sus estudiantes para
llevar a cabo précticas inclusivas en el aula, lo cual es un aporte a campo educativo desde la propia
experiencia del docente, que debe ser sistematizada para reflexionar sobre las metas establecidas que
promueven la educacién inclusiva.
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