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En este documento se abordan los beneficios del Disefio Universal de Aprendizaje -DUA-
en conjunto con las actividades rectoras, en el proceso educativo de nifios y nifias de grado
preescolar. Para ello se realiza una descripcion tedrica sobre el DUA, las actividades
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relacion con su aplicacion en grado preescolar. La metodologia utilizada es la propuesta de
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pasos. En relacién con las reflexiones de fondo se encontré que la estrategia implementada
diversifica los aprendizajes, potenciando la atencion y motivacion de las y los estudiantes,
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politicas educativas claras, es capaz de surgir como un elemento vital de la practica
educativa que debe ser fortalecido; finalmente este tipo de actividades potencia la dimension
socio afectiva de todos los actores del proceso de ensefianza aprendizaje.

ABSTRACT: (Maximo 250 palabras)

This document approaches about the benefits of Universal Design for Learning-DUA: as a
whole with the guiding activities, in the education process of boys and girls from preschool.
A description theorical about DUA, outstanding activities, the learning researches historical
and cultural and the meaningful learning in relation with its application in preschool grade.
The methodology uses is the systematization of educative experiences proposes by Jara
(2008) in a pattern of 5 steps. In relation with the reflect it is found that the implemented
strategy diversifies the learning process, improving the attention and motivation of students,
specially for the materials and the resources, they involve different sensory channels.
Likewise, it was found that the educative inclusion in the lack of clear educative policies, it is
able of emerge as an element of educative vital practice that must be fortalice, finally this
type of activities empowers the dimension of social and emotional support of all the authors
of the teaching/learning process.
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Resumen

En este documento se abordan los beneficios del Disefio Universal de Aprendizaje -
DUA- en conjunto con las actividades rectoras, en el proceso educativo de nifios y nifias de
grado preescolar. Para ello se realiza una descripcion teorica sobre el DUA, las actividades
rectoras, las teorias de aprendizaje historico-cultural y de aprendizaje significativo en relacion
con su aplicacion en grado preescolar. La metodologia utilizada es la propuesta de
sistematizacion de experiencias educativas propuesta por Jara (2008) en un modelo de 5 pasos.
En relacién con las reflexiones de fondo se encontré que la estrategia implementada diversifica
los aprendizajes, potenciando la atencion y motivacion de las y los estudiantes, especialmente
por los materiales y recursos utilizados, los cuales involucran distintos canales sensoriales.
Igualmente se encontrd que la educacion inclusiva en ausencia de politicas educativas claras es
capaz de surgir como un elemento vital de la practica educativa que debe ser fortalecido;
finalmente este tipo de actividades potencia la dimension socioafectiva de todos los actores del

proceso de ensefianza aprendizaje.

Palabras clave: Disefio Universal del Aprendizaje, Actividad Rectora, Aprendizaje, primera

infancia, politicas educativas



Abstract

This document approaches about the benefits of Universal Design for Learning-DUA:
with the guiding activities, in the education process of boys and girls from preschool. A
description theorical about DUA, outstanding activities, the learning research historical and
cultural and the meaningful learning in relation with its application in preschool grade. The
methodology uses are the systematization of educative experiences proposes by Jara (2008) in a
pattern of 5 steps. In relation with the reflect it is found that the implemented strategy diversifies
the learning process, improving the attention and motivation of students, especially for the
materials and the resources, they involve different sensory channels. Likewise, it was found that
the educative inclusion in the lack of clear educative policies, it is able of emerge as an element
of educative vital practice that must be fortalice, finally this type of activities empowers the

dimension of social and emotional support of all the authors of the teaching/learning process.

Key words: Universal Design for Learning, guiding activities, Learning, Early Childhood,

Education Policies



10

Introduccion

En este ejercicio descriptivo se presenta un documento producto de un proceso de
sistematizacion de una experiencia de implementacion del Disefio Universal de Aprendizaje -
DUA- en conjunto con las actividades rectoras en el grado preescolar. Para ello en principio se
orientan los elementos contextuales que dan origen al problema, posteriormente los aspectos
tedricos en los que se basa la investigacion, lo cual se consolida como el elemento teodrico desde
donde parten las investigadoras para dar sus acepciones sobre las categorias estudiadas.

A continuacion, se presenta el disefio metodolégico, el cual describe el método mixto que
orienta el proceso de recoleccion y analisis de datos, de igual forma la sistematizacion de la
informacion se basa en el modelo de 5 pasos propuesto por Jara (2008). En cuanto al anélisis de
los datos consistié en un ejercicio comparativo constante que dio origen a categorias abiertas y
axiales sobre las cuales se gestaron los resultados, los cuales fueron analizados a partir del paso
de reflexiones de fondo.

En relacién con los hallazgos cabe mencionar que se describid la forma de disefiar y
aplicar el DUA en grado preescolar en conjunto con las actividades rectoras, encontrando que la
utilizacion de distintos mecanismos sensoriales, asi como de diferentes materiales, texturas y
colores favorece el proceso de aprendizaje, en cuanto a internalizacion de los conocimiento, pero
también en cuanto al fortalecimiento del vinculo afectivo docente estudiante, y la motivacion de

éstos ultimos en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Capitulo 1. Formulacién del Problema

1.1 Planteamiento del problema

El gran reto de la educaciéon es la armonizacion entre las particularidades, necesidades y
ritmos de aprendizaje de los nifios y nifias, para que cada sujeto logre un adecuado desarrollo
personal a través de diversos niveles del proceso formativo escolar.

Una correcta planificacion de estos procesos requiere de una apropiada estructura de
elementos que hacen parte de la organizacién escolar. Al respecto Blanco Vargas (2008) plantea
que la diversidad en el aula implica una educacion de calidad, de igualdad de oportunidades y de
participacion. De acuerdo con lo propuesto por las Naciones Unidas (2018) en relacién con los
objetivos de desarrollo sostenible se establece que la educacion inclusiva y de calidad, es la base
para alcanzar una vida sana para todos y todas. Sin embargo, no todos se enfrentan de la misma
forma a los aprendizajes, los nifios y nifias tienen capacidades, intereses, ritmos, motivaciones y
experiencias diferentes que mediatizan su proceso de aprendizaje, haciendo que éste sea nico e
irrepetible en cada caso. Desde este punto de vista a pesar de los intentos, muchas instituciones
educativas aun permanecen bajo la influencia de practicas pedagogicas tradicionales, por lo
tanto, es imperativo mejorar los procesos formativos en pro de los educandos donde se apliquen
estrategias acordes a sus necesidades.

La constitucion politica de Colombia de 1991 establece en los articulos 44 y 67 la
obligatoriedad del servicio educativo para todas las personas. Asi mismo la Ley General de
Educacion de 1994, establece la educacion como un proceso de formacion permanente, personal,

cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su
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dignidad, derechos y deberes, para el caso de los nifios y nifias menores de 6 afios, se determind
la educacion preescolar como el primer nivel educativo del sistema educativo colombiano.

En relacién con la atencion a la diversidad, Colombia reconoce como patrimonio de la
nacion la diversidad étnica y cultural del pais, abriendo las puertas para que los diversos pueblos
logren una autonomia que les permita, entre otras, proponer modelos de educacion propias
acordes con su forma de vida. En relacidn con este tema, la jurisprudencia establece que “la
educacion que cumple una funcion social acorde a las necesidades e intereses de las personas, de
la familia y de la sociedad” (Ley General de educacion, 1994, p. 21).

Por otro lado el Ministerio de Educacion Nacional - MEN — establece en el Decreto 1421
de 2017 los mecanismo para atender a las personas con discapacidad en el marco de la educacion
inclusiva; el surgimiento de este documento ha dinamizado algunos procesos organizacionales
mas concretos al interior de las instituciones educativas, e incluy6 dentro de las estrategias el
DUA, que pretende incrementar las posibilidades de aprendizaje para todos y todas teniendo en
cuenta las condiciones diversas de un grupo de estudiantes (Alba-Pastor et al. 2014) este DUA
permite no sélo un ajuste a nivel curricular sino de medios y materiales para hacer el
conocimiento mas accesible a través de procesos de aprendizaje estructurados pero flexibles.

Segun el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) en su estadistica
escolar mas reciente, para 2020 el nimero de alumnos matriculados fue de 9.882.843, cifra
inferior en 1,5 % (153.597 alumnos) en comparacién con 2019, de estos un 23,7% ubicados en
zona rural y un 76,3 % ubicados en zona urbana. En el sector oficial la matricula totales de
estudiantes fue de 8.074.138 y para el sector no oficial de 1.962.302 con una participacion de

80.4% y 19,6% respectivamente.
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Para el nivel educativo de preescolar se registr6 un total de 928.1947 matriculados para el
afio 2020, este numero se va incrementando anualmente y con ello las particularidades e
individualidades que se han de atender de acuerdo con la diversidad de la poblacion. Estos datos
refieren la importancia de buscar y aplicar estrategias flexibles, accesibles e inclusivas desde las
edades més tempranas para lograr aprendizajes significativos, al respecto Alba-Pastor (2012)
propone que los contextos educativos deben pensar la necesidad de disefiar ambientes escolares
donde el aprendizaje ofrezca igualdad de oportunidades para todos y todas en el aula, es asi
como se establece una necesidad de generar estrategias educativas que proporcionen diferentes
opciones o adaptaciones para responder a las particularidades de cada educando.

En el departamento del Huila se han implementado las politicas nacionales de educacion
inclusiva, logrando algunos cambios en la flexibilidad de curriculos o el establecimiento del Plan
Individual de Ajustes Razonables, -PIAR-, el cual a partir del Decreto 1421 de 2017 se concibe
como una herramienta para lograr los aprendizajes de las y los estudiantes con discapacidad, y
que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos; sin embargo se observa por ejemplo que
el Plan De Desarrollo Departamental Huila 2020 — 2023, aunque manifiesta en el texto la
existencia de inclusién de personas por diversidad étnica, sexual y con discapacidad en el sector
educativo de preescolar, educacion basica y media, no existen metas departamentales especificas
para la poblacién con discapacidad caracterizada en el SIMAT, ni tampoco metas que puedan
verificar no sélo la cobertura y el acceso, sino el éxito de la inclusion, medidos por ejemplo en el
acceso a la educacion superior o las condiciones de empleabilidad de la poblacion con
discapacidad egresada de las instituciones educativas.

Por otro lado, y de forma reciente, el MEN ha enfocado esfuerzos para reconocer las

necesidades de aprendizaje particulares de los nifios y nifias de edades tempranas, en este caso en
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relacion con el grado preescolar, ya que se le considera como una transicion para lograr el
ingreso a educacion primaria, en este sentido los alcances en este grado se evaltan a partir de
dimensiones, teniendo en cuenta la potenciacion de éstas y su respectivo desarrollo como
sustento del grado primero.

Adicionalmente se incluyeron recomendaciones en relacion con el concepto de las
actividades rectoras como prioritarias para el desarrollo integral de los nifios y nifias de estos
grados (MEN, 2017), entendiendo éstas como aquellas acciones que les permiten simbolizar sus
entornos, y de esta forma mediatizar el aprendizaje, basandose en aquellas actividades que son de
principal uso y frecuencia en los nifios y nifias de acuerdo a su edad, y que forman las bases para
el desarrollo de las edades psicoldgicas siguientes (Solovieva y Quintanar, 2012).

De acuerdo con lo anterior, Colombia tiene varios mecanismos juridicos que plantean las
necesidades de los procesos de inclusion en los entornos educativos y la integracion de los
aprendizajes significativos y actividades rectoras en el aula, sin embargo aun es escasa la
implementacién de las politicas, debido a que hay muchos actores y factores involucrados, por
ejemplo entre un 20% y un 30% de los docentes manifiestan no sentirse preparados para
desarrollar clases incluyentes (Hurtado y Agudelo, 2014), aunque se ha avanzado en ingreso a
los procesos educativos no hay indicadores claros de permanencia, hay evidencia de pedagogias
inapropiadas, falta de recursos, infraestructura sin accesibilidad, y ademéas ausencia de personal
especializado, esto implica que a pesar que la legislacién intente ser incluyente, no lo logra, y
expone a nifios y nifias a la exclusion dentro de los entornos educativos sin adecuaciones
(Véasquez, 2015).

Por consiguiente es necesario establecer procesos educativos alternativos, que integren

experiencias significativas, pues la carencia tanto de los métodos de inclusion como de
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estrategias motivantes que tengan en cuenta las particularidades, genera gque los nifios y nifias
maés pequefios y de condiciones mas vulnerables vean menguado su aprendizaje, lo que repercute
en repitencia de afios y desercion escolar (Beltran et al., 2015), pero ademas pérdida de
potencial, pues aquellos nifios y nifias que no participan de actividades ajustadas de acuerdo con
sus particularidades, no sélo presentan fracaso escolar, sino que también puede darse el caso
contrario, en donde pueden llegar a desconocer otras habilidades no descubiertas, y que no
encajan tanto con el estereotipo del estudiante de la escuela tradicional, por ejemplo habilidades
deportivas o artisticas.

En este sentido Ainscow y Tweddle (2003), sostienen que “la inclusion debe ser
considerada como una busqueda interminable de formas mas adecuadas de responder a la
diversidad” (p. 12). Por lo anterior es necesario reconocer las diferentes maneras de aprender y
es fundamental generar estrategias que potencialicen el aprendizaje en todo el ciclo escolar y ain
mas relevante disefiar estrategias desde su primer nivel educativo.

Ahora bien, en relacién con el entorno en donde se desarrolla esta investigacion, la
Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco sede Jorge Eduardo Duran Rozo, considera
dentro de su PEI los procesos de inclusion escolar, tanto desde el punto de vista de atencion a
personas en condicion de discapacidad, como a nivel de problemas de aprendizaje y diversidad
étnica. Para el afio 2020 la matricula de estudiantes con discapacidad identificados en ascendia a
35 estudiantes, ninguno perteneciente al grado preescolar, sin embargo hay que tener en cuenta
que debido al desarrollo de los procesos de adquisicion de lectoescritura, la mayoria de los
déficit cognitivos o problemas de aprendizaje se vienen descubriendo alrededor del grado 1° 0 2°

(Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, 2019), es posible que las estrategias
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pedagdgicas adaptadas a las particularidades tempranamente en los nifios y nifias pueda
coadyuvar en la deteccidn de estos casos desde el grado preescolar.

Aunado a esto la poblacion es diversa desde otros parametros como sus contextos
familiares, la poblacion flotante y en constante cambio de domicilios, asi como las condiciones
socioecondmicas de esta comunidad educativa, de igual forma se encuentran familias con
dinamicas conflictivas lo cual influye en los nifios y nifias, quienes pueden presentar actitudes
agresivas que los conducen a ser excluidos por sus comparieros, o que se autoexcluyen. Otros
factores que influencian las condiciones de aprendizaje de las y los estudiantes, incluye las
familias con poca o nula preparacion académica o minima dedicacién de tiempo para la
orientacion en la ensefianza de sus nifios o nifias (Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo
Polanco, 2019). Todas las condiciones y situaciones anteriormente mencionadas impactan en los
nifios y nifias que asisten a esta institucion, ocasionando que lleguen en condiciones de
aprendizaje diferentes, y por tanto exijan de la institucion un apoyo que mitigue los efectos de
esto.

Paraddjicamente la revision de la documentacion institucional relacionada con las
practicas pedagdgicas, el desarrollo de las actividades curriculares y los procesos de aprendizaje
de la institucién educativa, evidencié que se basan en la elaboracion de programaciones de area y
planes de clase que tienen una tendencia hacia el modelo pedagdgico tradicional, en donde se
intentan generalizar las metodologias de clase; para el caso de la formacion de los nifios y nifias
del grado preescolar, se tiene en cuenta el desarrollo de las dimensiones como lo establece la
normatividad, sin embargo no se observa que existan estrategias pensadas desde la diversidad de
la comunidad educativa que se describié previamente (Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo

Polanco, 2019).
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Dado el contexto mencionado, este estudio se plantea la posibilidad de que las
actividades rectoras funcionen como medio para fortalecer estrategias de inclusion como el
DUA, pues es un ancla que generaliza las actividades de los nifios y nifias, a medida que parte de
aprendizajes significativos que relacionan su entorno con el que hacer del aula, pero que ademas
forman experiencias que pueden ser usadas en la vida diaria.

De esta forma este proyecto se interroga sobre si la aplicacion de el DUA vinculando las
actividades rectoras como estrategia metodolégica, podria servir para fortalecer los procesos
educativos y gestar estrategias que puedan ser implementadas en las y los estudiantes
reconociendo sus caracteristicas particulares y contextuales. Es asi como, a continuacion, se

presenta la siguiente pregunta de investigacion.

1.2 Pregunta de Investigacion

¢, Como la sistematizacion de una experiencia educativa en implementacion del Disefio
Universal para el Aprendizaje y las actividades rectoras promueve el aprendizaje de las y los
estudiantes en el grado preescolar de la Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, sede

Jorge Eduardo Duran Rozo del Municipio de la Plata Huila?
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1.3 Justificacion

Es preciso realizar esta investigacion, pues busca aportar un cambio en el proceso
ensefianza - aprendizaje para fortalecer la educacion en la diversidad, reconociendo el papel
fundamental de los docentes de preescolar y la necesidad de implementar estrategias méas
flexibles y armdnicas acorde con las individualidades de los educandos.

La sistematizacion de esta experiencia permitira replicar a futuro los aciertos en el uso del
DUA, tanto para la misma comunidad donde se desarrolla, como otras comunidades con
contextos similares, las cuales son muy frecuentes en instituciones educativas publicas. El uso
del DUA permitird ademas el favorecimiento de los procesos académicos y personales de los
nifos y nifias participantes de este proyecto.

En cuanto a la vinculacion de las actividades rectoras como parte fundamental y
significativa de los aprendizajes de los nifios y nifias, esta investigacion permitira identificar
elementos para fortalecer los procesos de aprendizaje particulares, debido a que estas actividades
enriquecen el ambiente escolar y el aula de clase, en la medida en que les permite experimentar
situaciones reales que fortalecen su expresion, los procesos vitales de socializacion, el desarrollo
integral, la interaccién con el mundo y con otros (Mufioz, 2018).

Esta investigacion se lleva a cabo en preescolar, debido a que este grado se considera
importante pues es la etapa de fundamentacion en el desarrollo de las dimensiones cognitiva,
comunicativa, corporal, estética y socio afectiva, que son esenciales para los siguientes niveles
educativos; en él los nifios y las nifias desarrollan habilidades que luego requeriran para lograr
una mejor y mayor interaccion en los diferentes espacios en los que crece, especialmente en la
escuela y su entorno familiar (Barrio de la Puente, 2009; Gomez, 2006); en este sentido indagar

sobre como potenciar el desarrollo en este curso en particular, garantiza a futuro unas bases de
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desarrollo fisico y psicoldgico mas sélidas, asi como la identificacion de potencialidades y
aspectos por mejorar para la continuidad del proceso educativo.

A nivel contextual esta investigacion es novedosa pues no se ha realizado otro trabajo
similar, de esta forma generara aportes a la comunidad educativa en la medida en que la
utilizacion del DUA puede potencializar los procesos pedagogicos de inclusion que se gestan al
interior de la institucion, pero también puede crear una ruta a seguir para que otros docentes
puedan favorecer los procesos educativos de nifios y nifias con situaciones diversas de
aprendizaje.

Finalmente, este estudio permitira identificar y potencializar los saberes previos
aportados desde el entorno familiar vinculandolos a las estrategias en el aula, y asi emprender en
conjunto con las familias los nuevos aprendizajes que se deriven, para el crecimiento de las
habilidades de aprendizaje necesarias en los nifios y nifias para el desarrollo de los procesos

cognitivos.
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Sistematizar la experiencia de creacion e implementacion del Disefio Universal para el

Aprendizaje -DUA- en conjunto con las actividades rectoras, en los nifios y nifias de grado

preescolar de la Institucién Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, sede Jorge Eduardo Duran

Rozo del municipio de La Plata.

1.4.2 Objetivos Especificos

Caracterizar los nifios y nifias del Grado Preescolar en la experiencia de
implementacion del DUA, en la institucion Educativa Luis Carlos Trujillo, sede Jorge
Eduardo Duran Rozo.

Estructurar un plan de sistematizacion de la experiencia de disefio e implementacion
del DUA en los nifios y nifias de preescolar de la IE Luis Carlos Trujillo Polanco, sede
Jorge Eduardo Duran Rozo.

Reconstruir el devenir histérico de la experiencia de creacion e implementacion del
DUA en los nifios y nifias de preescolar de la IE Luis Carlos Trujillo Polanco, sede
Jorge Eduardo Duran Rozo.

Elaborar una interpretacion critica de las reflexiones de fondo que emergen de la
experiencia de creacion e implementacion del DUA en los nifios y nifias de preescolar
de la IE Luis Carlos Trujillo Polanco, sede Jorge Eduardo Duran Rozo.

Indagar por los aprendizajes de los nifias y nifias de preescolar de la IE Luis Carlos

Trujillo Polanco, sede Jorge Eduardo Duran Rozo.
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Capitulo 2. Antecedentes

A continuacion, se presenta la revision de antecedentes realizada como punto de partida
del presente trabajo en la cual se hizo una revision exhaustiva de diversos trabajos, entre los que
se encuentran mayoritariamente articulos de investigacion y tesis de grado de maestria y
doctorado, los cuales fueron clasificados de acuerdo con diversas tendencias halladas segln los
resultados obtenidos, en cada tendencia se incluyen trabajos locales, nacionales e internacionales.
En total se revisaron 26 investigaciones, y el trabajo de 2 organizaciones que fueron agrupadas

en cuatro tendencias, las cuales tienen relacion directa con la temética de esta investigacion.

2.1 Tendencia 1: Normatividad sobre educacion inclusiva

Entre los primeros hallazgos relacionados con la tematica de inclusion, se encuentran
diversas investigaciones que mencionan los avances normativos existentes en torno a las
politicas de educacion inclusiva, es asi como se encuentra que Hernandez y Velasquez (2016),
Beltran et al., (2015), Vasquez (2015), Jiménez y Ortega (2018) y Hurtado y Agudelo (2014)
plantean que por ejemplo a nivel Colombiano, existen una gran cantidad de leyes que garantizan
los procesos educativos mediados por estrategias de educacion inclusiva, las cuales parten desde
la Ley 115 de 1994 — Ley General de educacion, el Decreto 366 del 9 de Febrero de 2009, la Ley
estatutaria 1618 de 2013 la cual establece las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de
los derechos de las personas con discapacidad y el Decreto 1421 del 29 de agosto de 2017, sin
embargo estas estructuras normativas responden principalmente a un animo de regular las
condiciones de acceso, pero no manifiestan condiciones reales de inclusion en los diversos

ambitos académicos para los grupos poblacionales que lo requieren.
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Por otro lado, aunque legalmente se avance en condiciones de acceso a entornos
educativos incluyentes, a nivel operativo no existen las condiciones para que se generen procesos
de inclusion, partiendo desde las adecuaciones a la infraestructura hasta la flexibilizacion
académica, por tanto aunque en los estamentos legales se difundan los mecanismos de inclusion
en la gran mayoria de casos no se logra que esto sea efectivo para las personas que lo requieren,
esta misma situacion se presenta en entornos locales como el municipio de Neiva (Santana y
Mendoza, 2017).

Adicionalmente, Parra (2004, citado por Jiménez y Ortega, 2018) plantea que, a mayor
nivel educativo alcanzado por una persona en condicion de inclusion, disminuyen mas las
calificaciones que reporta el centro educativo para esta poblacién, por tanto, esto podria
relacionarse con las practicas pedagdgicas que no estan adecuadas de acuerdo con las
particularidades de cada persona, reafirmando asi la poca efectividad de las politicas frente a este
tema en Colombia.

Asi mismo, se han realizado indagaciones sobre modelos normativos internacionales de
inclusion en Espafia y Chile (Vasquez, 2015; Beltréan et al., 2015) realizando un ejercicio
comparativo con la normativa colombiana, en donde se destaca que la implementacion de
politicas por ejemplo en Espafa, conjuga elementos de los que Colombia podria aprender, entre
ellos la vinculacion de la comunidad en forma de ONG en los procesos de atencion a la
diversidad, en la cual casos como la ONCE (Organizacion Nacional de Ciegos de Espafia),
apoya estrategias educativas comunitarias y también participa en la implementacion de politicas
nacionales. Otro aspecto relevante de la politica de atencion a la diversidad en Espafia radica en
los procesos de evaluacion de ésta, el cual es un factor del que se carece en otras politicas

latinoamericanas.
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Por el contrario, en relacion con Chile la politica educativa es muy similar a la
colombiana, de hecho, en Chile se presentan més dificultades en relacion con la forma de
financiacion de estas estrategias, también en la poca descentralizacion de los procesos que

permiten la aplicacion de la politica (Vasquez, 2015; Beltran et al., 2015).

2.2 Tendencia 2. Aplicacion de las préacticas de educacion inclusiva

Esta tendencia vincula las investigaciones encontradas, que expresan la evaluacion a
algunas experiencias pedagdgicas de inclusion dentro de las escuelas, en estos ejercicios existe
un mayor énfasis en la evaluacion de la aplicabilidad de la inclusién en términos globales en las
instituciones educativas, y por lo tanto han evaluado todos los espacios institucionales donde ésta
debe visibilizarse, incluyendo el &mbito administrativo, curricular y las dindmicas de los actores.

Es importante mencionar que en todas las investigaciones se encuentra que el concepto
de inclusion es asociado no s6lo a las personas con discapacidad, sino a todos aquellos
estudiantes que debido a circunstancias sociales, geograficas o personales requieren apoyos
distintos en su proceso de aprendizaje.

De igual forma todos los aspectos se han evaluado con igual importancia, en este sentido
se encuentran investigaciones locales como la de Paba y Sanchez (2018) en donde encontraron
que los procesos de inclusién han respondido mas al cumplimiento de la normativa, pero la
aplicacion de esta normativa aun no alcanza un nivel de favorecimiento efectivo que impacte
sobre las précticas pedagdgicas; es asi como se encontrd que existen procesos evaluativos que
estan enmarcados dentro de un PIAR pero éstos estan desconectados de otros procesos
institucionales como la evaluacion institucional, tanto desde el punto de vista de los estudiantes,

como desde todos los procesos de mejoramiento que son sujeto de evaluacion. Los autores
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refieren que no existen procesos ajustados en las metodologias de clase para proveer una
evaluacion efectiva a los estudiantes de acuerdo con sus particularidades.

Ahora bien, algunos autores (Espinoza, 2014; Leal y Urbina, 2014; Bustos et al.,2015)
plantean dentro de sus investigaciones que los procesos de inclusion en la escuela pasan por
tensiones entre las dindmicas de los miembros de la comunidad educativa, donde por ejemplo
aunque los docentes reconocen la importancia de participar les es atn dificil ubicar su rol dentro
de los procesos de inclusion y llevarlo a cabo de forma efectiva; también se presenta que las
instituciones educativas tienden a ofrecer curriculos ajustados sin la debida participacion de las
voces de los estudiantes en condicion de inclusién y sus familias, existiendo una desconexion
entre lo que tal vez sugieren las politicas institucionales y aquellas practicas que pueden
responder no solo a necesidad de la diversidad, sino también a las motivaciones de los
beneficiarios; esto a su vez se alimenta de la visién que tienen algunas instituciones educativas,
de las familias como organismos no aptos para brindar los apoyos requeridos a esta poblacion
debido a varios factores como: dindmicas familiares conflictivas o poco apoyo académico o
circunstancias sociales de dificil resolucion; por tanto la escuela sugiere a las familias mayor
participacion, sin una estrategia clara sobre el como hacerlo.

Por otro lado, Sanchez (2019), ha realizado un planteamiento riguroso en torno a cémo
poder evaluar e implementar el DUA en una institucion educativa en la ciudad de Bogoté en los
grados preescolar, en donde a partir de los postulados de Ainscow (2001) en donde sugiere
evaluar los procesos de inclusion desde 3 apartados: cultura, politicas y practicas. A partir de
estos tres elementos se cred un diagnostico institucional que permitié conocer las principales
falencias institucionales frente a los procesos de inclusion, y posteriormente se genero una ruta

de trabajo a seguir para mitigar éstas. Este documento resulta de vital importancia para esta



25

investigacion, pues plantea elementos concretos sobre los cuales realizar el analisis y posterior
implementacién de practicas adecuadas de inclusién, ademas ofrece un bagaje tedrico y legal que
aporta significativamente las perspectivas del presente documento.

En la misma linea, en relacion con investigaciones desarrolladas en primera infancia,
encontramos la propuesta de Saenz (2020), quien revisé documentos sobre investigaciones en
educacidn inclusiva durante los ultimos 10 afios previos a su trabajo, y encontrd que existe una
mayor apertura de los docentes y los nifios y nifias de primera infancia, para generar mayores
procesos de adaptacion frente a las metodologias que incluyan atencién a la diversidad. La gran
mayoria de hallazgos apuntan a las ganancias y expresiones positivas, en donde ademas se
destaca el sentido humanista con el cual aceptan y ejecutan las actividades los maestros.
Finalmente recomiendan fortalecer la formacién de los docentes en relacion con las teméticas de
diversidad, pues esto generaria mayor apertura hacia la vivencia real de las metodologias
inclusivas.

Ahora bien, a nivel internacional, la situacion de inclusion en las practicas pedagogicas es
similar, ya que estudios como los de Gonzalez-Gil et al. (2014) plantean que éstas aln se
encuentran en un transito entre la integracion y la inclusion, pues ain no se transforman de forma
eficiente, los docentes de grado preescolar consideran que requieren mayor formacién desde las
particularidades de cada institucion, dicha formacion debe incluir sus voces y sus necesidades

para que éstas logren el objetivo propuesto.

2.3 Tendencia 3. Préacticas pedagogicas innovadoras y educacion inclusiva
Esta agrupacion de investigaciones se da a partir de las practicas pedagogicas de

inclusion que involucran por un lado elementos innovadores y por otro la creatividad como
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piedra angular para la ejecucion de éstas. En este mismo sentido varios estudios involucran a su
vez las actividades rectoras y su uso en la primera infancia. En este sentido como antecedente
regional, se encuentra el estudio de Beltréan et al. (2015), quienes plantearon un ejercicio de
educacidn inclusiva en una institucion educativa rural, la cual tenia diversas dificultades a nivel
social y trabajaba con poblacion en condicion de desplazamiento, a través de la implementacion
de practicas pedagdgicas con enfoque comunitario que priorizaban la comunicacion y
participacion de todos los actores educativos, esto incidié en el mejoramiento de los procesos
educativos a pesar de las condiciones sociales.

De otra parte autores como Pabon y Ospino (2019); Afanador et al. (2019) y Vanegas
(2020) integran las actividades rectoras como ejes de creatividad en las practicas pedagogicas,
recurriendo asi al juego y al arte en primera infancia, desarrollando asi metodologias exitosas
con tematicas transversales como el medio ambiente y la construccién de ciudadania;
fomentando asi el involucramiento parental y el fortalecimiento de la relacion estudiante —
cuidador, los resultados mostraron que el uso de las actividades rectoras fortalecen la iniciativa
de los nifios asi como su desarrollo cognitivo, visibilizado en los resultados de aprendizaje.

A nivel internacional se encuentran experiencias exitosas de inclusion relacionadas con el
arte, llama la atencién que este tipo de experiencias no fueron tan visibilizadas en los entornos
locales. Es asi como desde Esparfia se ha evaluado como utilizar el cine como una estrategia de
inclusion no solo educativa sino a nivel social con personas con discapacidad, haciendo un
rastreo de la participacion de esta poblacion en producciones cinematograficas, y aunque los
autores reconocen que aun falta mucho camino por recorrer es evidente que este tipo de
estrategias permiten establecer un discurso social de inclusion, ademas de permitir el goce de

derechos en quienes participan en ellas (Mellado, 2019). Esta iniciativa es similar a la utilizada
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en la fundacion Yo También de Argentina (https://yotambien.com.ar/), quienes generan procesos
educativos de fotografia para personas con Sindrome de Down, esto es importante porque
visibiliza los roles activos que pueden cumplir estas personas en la comunidad partiendo de su
autonomia. Estas iniciativas pueden convertirse en un modelo para ser implementado como
experiencias de inclusion dentro de los entornos educativos, especialmente porque pueden
aplicar a la utilizacion del DUA vinculado con actividades rectoras como lo plantea este trabajo.

Finalmente proyectos como los de Hernandez (2018) y Elichiry et al. (2009) plantean la
utilizacion de estrategias artisticas mas cotidianas como el uso de talleres y muralismo como
estrategias artisticas de inclusion, pero reconocen la particularidad de éstas en la medida en que
su consecucion apela a una planeacion didactica que prioriza el ejercicio dialdgico de los
participantes, quienes se encuentran en igualdad de condiciones para su desarrollo, es por este
motivo que se convierten en fortalecedoras de inclusion dentro de los entornos educativos.

Cabe sefalar que ninguna de las investigaciones que se encontraron en el ambito de las
dos tendencias que mencionan la inclusion hacia alguna mencion a la utilizacién del DUA como

proceso vital para articular dicho proceso.

2.4 Tendencia 4. Disefio Universal de Aprendizaje

Debido a que en la revision documental realizada no se encontré el DUA vinculado a la
busqueda directa de inclusion, se realiz6 una categoria que abarca los hallazgos relacionados con
este tema. En este sentido existen tanto antecedentes nacionales como internacionales en relacion
con experiencias de implementacion del DUA. A nivel Colombiano se destacan los trabajos de
Alvarez y Chamorro (2017), Castillo, (2021) y Albarracin Et al. (2014), dichas experiencias

aunque abarcan poblacion de educacion preescolar y basica secundaria, contienen similitudes
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interesantes en cuanto a los beneficios de la implementacion del DUA, entre ellas la
implementacion de una cultura educativa en donde no se considera la diferencia como una
situacion de especial atencion que requiere un trabajo adicional, sino mas bien, donde se entra a
jugar con todas las experiencias particulares de los estudiantes, para que a través de ambientes
enriquecidos y aprendizajes significativos, cada estudiante pueda aprender lo que necesita de
acuerdo a su diversidad. Esto se mediatiza a través de los diferentes materiales de trabajo que se
crean para la ejecucion de las clases y de los procesos participativos al interior del curriculo que
tienen los estudiantes de acuerdo con su ciclo vital.

De igual forma se destacan las metodologias a través de las cuales se han realizado estos
ejercicios investigativos, pues es innegable que desde los procesos educativos no se puede hablar
de una indagacién que no recurra a un involucramiento, en este sentido es de especial atencion la
vinculacion de disefios tipo investigacion accion participante -1IAP- lo cual ha favorecido que se
generen de forma satisfactoria los procesos de implementacion del DUA.

En contraposicion a estas posturas, los trabajos mencionados plantean algunas
dificultades que sirven para tener en cuenta en el presente ejercicio, tales como la gran inversién
de tiempo y recursos que requiere la implementacion del DUA en las aulas en la educacion
colombiana, esto es importante pues los esfuerzos tienen que ser compartidos y mesurados si se
espera que estas estrategias permanezcan en el tiempo. Finalmente, los resultados arrojan que sin
importar el ciclo vital en que el estudiante se encuentre es posible fomentar la motivacion e
interés por el aprendizaje a partir de este ejercicio.

A nivel internacional varios estudios expresan que el DUA es importante a nivel
metodoldgico (Segura y Quiroz, 2019; Espada, Gallego y Gonzales-Montesino, 2019) porque

permite ademas establecer diversos mecanismos de evaluacion de los aprendizajes en los que
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también se involucran los estudiantes, lo que logra una mayor iniciativa de estos frente a los
procesos de aprendizaje, y por tanto desarrollos cognitivos mas acertados como la
autorregulacion, en la medida en que el aprendiz juega un rol activo.

Por otro lado, el personal docente posee una baja recurrencia de utilizacion de estrategias
metodoldgicas diversificadas para promover la inclusion, y es justamente este actor quien tiene
que estar formado e informado en el uso de esta propuesta pedagogica, ya que existe una relacion
directamente proporcional en cuanto a las escuelas de las regiones més apartadas de las zonas

urbanas con una baja probabilidad de usar el DUA.
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Capitulo 3. Marco Referencial

Este apartado comprende tres elementos fundamentales que enmarcan la investigacion; el
marco contextual que describe el lugar donde se desarrolla la investigacion y la influencia de las
condiciones de este en la problematica planteada, posteriormente un marco conceptual que
aborda los elementos tedricos base de este proyecto, y finalmente un marco legal que describe las

politicas educativas vigentes relacionadas con el tema, a nivel nacional, departamental y local.

3.1 Marco contextual

Actualmente la institucién Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, se encuentra ubicada
en el municipio de La Plata Huila, el cual limita por el oriente con los municipios de Paicol y
Pital; por el occidente con el departamento del Cauca; por el norte con el Departamento del
Cauca y por el sur con el Municipio de La Argentina y parte del Departamento del Cauca. En su
forma de relieve el municipio esta ubicado en un valle, entre la Serrania de Las Minas y el Pie de
Monte de la cordillera central, esta posicion geogréafica facilita que el municipio sea cabecera
municipal, en este sentido logra asentar un comercio que es vital para sus habitantes, sin
embargo también implica que se presente como lugar receptor de personas en condicion de
desplazamiento, asi como de poblacion con diversas condiciones de vulnerabilidad, lo que
demarca en gran medida las condiciones de vida de las familias que hacen parte de la comunidad
educativa (Plan de Desarrollo Municipal, Gestion con Resultados 2020-2023).

El municipio tiene 54405 habitantes (DANE, 2018), de los cuales el 9% son nifios y nifias
entre 5y 9 afios de edad. La mayor parte del territorio es zona rural donde viven 30.039

personas, Yy la cabecera municipal donde viven 24.366 personas. La ocupacion de los habitantes
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oscila en trabajadores independientes que hacen parte del comercio local, trabajos informales,
labores agricolas y en menor medida empleos formales (Plan de Desarrollo Municipal, Gestion
con Resultados 2020-2023).

La institucién educativa esta integrada por las sedes Luis Carlos Trujillo Polanco, San
Rafael, Jorge Eduardo Duran Rozo (urbanos), Lucitania y Cabuyal (rurales). Se ofrece servicio
educativo a toda la poblacién, en jornada diurna educacion formal en las aulas regulares con
programa de inclusién a estudiantes con necesidades educativas especiales segun las categorias
dispuestas por el MEN, también se presta educacion para adultos en jornada nocturna. Se ofrecen
los niveles educativos de preescolar, educacion basica y media, también procesos de articulacion
con el SENA (Institucién Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, 2019).

Las familias de la comunidad educativa estan conformadas por hogares donde
aproximadamente el 40% son madres cabeza de hogar, un 40 % familias nucleares y un
porcentaje restante de familias reconstituidas y nifios y nifias a cargo del estado. Dentro de las
madres cabeza de hogar, se incluyen familias con abuelas, tias 0 madrinas que se hacen cargo de
sus allegados, debido a que sus padres por diversos motivos no son sus acudientes.
Aproximadamente un 60% de las familias tiene empleos informales (vendedor ambulante,
servicio doméstico, mototaxi) y el resto negocios propios, empleo formal o no tiene empleo
(Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, 2019).

De acuerdo con lo anterior se puede observar como las condiciones contextuales a nivel
municipal y a nivel familiar son determinantes en las condiciones de aprendizaje de los nifios y

nifias que hacen parte de la institucion educativa.
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3.2 Marco conceptual

A continuacion, se presentaran los principales conceptos y autores sobre los cuales esta
basada la presente investigacion, tales como el aprendizaje, el disefio universal de aprendizaje, la
inclusion en el ambito educativo, y las actividades rectoras.

3.2.1 Aprendizaje

El concepto de aprendizaje ha sido investigado por varios tedricos de la psicologia,
debido a las implicaciones de éste en los procesos educativos; los interrogantes sobre como el ser
humano aprende, los procesos que subyacen el aprendizaje y los medios para lograrlo han sido
una preocupacion constante a lo largo de la historia. En este sentido desde las corrientes
conductistas (Shunk, 2012) el aprendizaje ha sido entendido principalmente como procesos de
condicionamiento de conductas, asi como la formacion de asociaciones entre estimulos y
respuestas, dejando de lado los procesos mentales en la adquisicion, mantenimiento y
generalizacion del comportamiento, por tanto en la actualidad estas teorias no son aplicadas con
tanta rigurosidad en los &mbitos educativos, sin embargo si son la base del modelo pedagdgico
tradicional, por lo tanto muchas de sus practicas ain se mantienen en entornos escolares.

De igual forma, las teorias del procesamiento de la informacion sostienen que el
aprendizaje se da cuando se recibe la informacion, y esta pasa por un procesamiento a través de
diversos dispositivos mentales que tiene el ser humano, entre ellos se destaca el rol que cumple
la memoria como mecanismo para trabajar, memorizar y recuperar informacion. Por otro lado,
reconoce el papel fundamental de la percepcion y la atencion, como mecanismos subyacentes a
los procesos de memorizacion (Shunk, 2012).

Por otro lado, se encuentra la corriente constructivista con Piaget como uno de sus

principales exponentes, en donde se describe el aprendizaje ligado intimamente a los procesos de
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desarrollo cognoscitivo, estas etapas (Sensoriomotriz, preoperacional, operaciones concretas y
operaciones formales) se dan por un impulso interno que motiva a los nifios a asimilar elementos
del entorno que sus estructuras cognitivas ain no comprenden, por tanto se genera un proceso de
ajuste de éstas y es alli donde se genera una adaptacion de dichas estructuras y por lo tanto
aprendizaje (Shunk, 2012). Esta teoria es bastante rebatida, debido a que supone un papel de la
escuela pasivo, en relacion con el impulso interno que motiva el desarrollo y los aprendizajes y
da poca relevancia a como los elementos externos podrian generarlos, sin embargo, es util en la
medida en que reconocer las etapas de desarrollo de los estudiantes facilita la organizacion de lo
que la escuela debe ensefiar.

Hasta aqui se han planteado diferentes corrientes y formas para comprender el concepto
de aprendizaje, a continuacion, se presentara la que desde este proyecto se considera la méas
pertinente para abordarlo, debido a sus aportaciones conceptuales como a la relacion que estos
elementos tienen con las actividades rectoras.

3.2.1.1 Aprendizaje y Enfoque Sociocultural.

Lev S. Vygotsky desarrollé una teoria del aprendizaje que considera que el conocimiento
se construye entre dos 0 mas personas, por lo tanto, dota al proceso de aprender de un
componente de interaccion entre el individuo y el entorno, el cual es necesario para que este se
dé; pero también relaciona estos aprendizajes como procesos que desarrollan los mecanismos
mentales superiores que nutren la psique humana (Shunk, 2012). En este sentido el desarrollo
humano es entendido a traves de la transmision de elementos historicos y culturales, para ello las
personas utilizan como herramienta fundamental el lenguaje.

Desde esta forma de concebir el aprendizaje la actividad social es significativa, pero no

tanto en términos de transmision de conocimientos, sino mas bien, en relacion con la posibilidad
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de experimentar con el otro, de tal forma que las nuevas experiencias transforman las estructuras
mentales, y dado que este cambio en los procesos cognitivos es el resultado de la interaccién, por
lo tanto, es lo que se considera aprendizaje.

La posibilidad de experimentar es mediada por lo que Vygotsky denomina
“herramientas”, las cuales implican elementos culturales que son significados por las personas,
por lo tanto, simbolizados, en el momento en que se logra el proceso de simbolizacion hay una
internalizacion de los codigos con los que las personas se comunican, y por tanto se aprende,
estos simbolos funcionan como base de procesos psicoldgicos mas avanzados (Vygotsky, 1984).

Otro aporte importante de la teoria de Vygotsky radica en la acotacion del concepto de
Zona de Desarrollo Préximo, la cual es concebida como la distancia que existe entre la zona de
desarrollo actual y el desarrollo potencial que el nifio puede alcanzar en la medida que un
aprendizaje es mediatizado por otra persona, es necesario aclarar que esta interaccion que cambia
las cogniciones en el aprendiz puede darse con un maestro o tutor, pero también con un par. Por
otro lado, no es un aprendizaje que se origina de forma automatica, sino mas bien, que la persona
utiliza su zona de desarrollo como mediatiza dora para la internalizacion de las nuevas
experiencias y asi reconstruye el significado de lo aprendido (Vygotsky, 1991). Este concepto se
considera vital desde este estudio, pues la comprension del papel del docente de la zona de
desarrollo proximo le permite pensar en como su practica pedagodgica puede favorecer los
procesos de los nifios y nifias, y como por ejemplo las actividades rectoras podrian aportar a esa
zona de desarrollo proximo o como el Disefio Universal de Aprendizaje favorece que la

interaccion entre los nifios y nifias también aporte a esta.
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3.2.1.2 Aprendizaje Significativo y Motivacion.
El aprendizaje significativo fue propuesto por David Ausubel en 1968, e implica que un nuevo
concepto sea introducido a los estudiantes, teniendo en cuenta los conocimientos previos que
subyacen dicho tema, pero ademas la forma de presentacion de dicho concepto debe incluir
también elementos motivadores que despierten la intencionalidad del que aprende. Por lo tanto,
es imperativo que el estudiante atribuya significados a lo que aprende, de tal forma que adquiera
un sentido y por lo tanto se genere el aprendizaje (Moreira, 2017).

Esta acepcion cobra especial relevancia para este proyecto, debido a que es necesario
rescatar el sentido de lo que se aprende, y justamente dicho sentido puede ser involucrado en los
procesos pedagogicos del grado preescolar a través de las actividades rectoras, las cuales cobran
significado al relacionar acciones concretas que los nifios pueden realizar acorde a su edad y a las
necesidades que su entorno les exige, estos elementos también se convierten no solo en procesos
que facilitan la aprehension y manipulacion del conocimiento, sino que también permiten

motivar a los aprendices y generar la intencionalidad del proceso.

3.2.2 El Disefio Universal de Aprendizaje -DUA-

El Disefio Universal de Aprendizaje es una metodologia de trabajo en el aula, el cual
surge de postulados de la arquitectura para desarrollar algunos elementos curriculares que
permitan una ruta de aprendizaje para todos y todas a partir de los procesos particulares de
aprendizaje; el DUA ha sido desarrollado por el Centro de Tecnologia Especial Aplicada, CAST,
el cual nacid en 1984 con el fin de desarrollar procesos que apoyaran el aprendizaje de alumnos
con algun tipo de discapacidad, de tal modo que pudiesen acceder al mismo curriculo que sus

comparieros (Alba-Pastor et al, 2012).
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Este disefio originalmente creado para atender al alumnado con discapacidad, poco
tiempo después fue usado por todo tipo de estudiantes, debido a que se ha logrado comprobar
que aquellos quienes tienen dificultades de aprendizaje o con alguna discapacidad obtenian
mejores resultados utilizando estos materiales que recursos tradicionales impresos, por lo tanto
se concluyd que quiza las dificultades para acceder al aprendizaje no estan tan relacionadas con
las capacidades o habilidades del alumnado, sino con la forma en que se construyen y organizan
los elementos curriculares y metodoldgicos de un curso (Alba-Pastor et al. 2012).

Su marco pedagdgico es un acercamiento a las diferentes barreras que se encuentran en el
aprendizaje, para brindar a los sujetos un curriculo flexible que tenga en cuenta las necesidades
de cada nifio y nifia, asi mismo se tiene como proposito eliminar dichas barreras para que se
tenga en cuenta la inclusion en el &mbito educativo, dando respuesta a la pregunta sobre ,Cémo
gestar procesos educativos incluyentes para personas con necesidades diversas tales como
discapacidades, problemas de aprendizaje, lengua, cultura, género (Alba-Pastor et al. 2012).

Por otro lado, es importante mencionar que el Disefio Universal de Aprendizaje no se
circunscribe a los procesos de inclusion de personas con discapacidad, sino que parte del hecho
que en un aula de clase lo normal es la diversidad del alumnado, y por tanto los procesos
pedagogicos que incluyen elementos curriculares y metodoldgicos deben empezar a adaptarse a
esa diversidad, y lograr asi que todos aprendan de acuerdo con su ritmo de aprendizaje y a las
capacidades individuales.

Por otro lado, segun Jacometo y Rossato (2017) los nifios que van a la escuela con
problemas sociales y emocionales como maltrato, abuso sexual o negligencia, poseen
consecuencias en el funcionamiento cerebral, incidiendo en algunos casos en el logro de los

procesos de internalizacion de conocimientos. Por otro lado, los aspectos motivacionales y
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psicoldgicos de las y los estudiantes también se ven influenciados por estos eventos, por tanto,
son otro foco que influencia los procesos de aprendizaje, en la mayoria de los casos generando
ralentizacion o interferencia en estos.

De igual forma la implementacién de este tipo de estrategias cobra importancia, ya que
segun Rose y Strangman (2007), existen diversas investigaciones en el area de las neurociencias
acerca del comportamiento del cerebro durante el proceso de aprendizaje, a través de las cuales
se ha podido conocer y comprender su funcionamiento, encontrando que a pesar de que existe un
biotipo humano del cerebro, también hay particularidades individuales en su estructura
anatomica y fisiologica, lo que conlleva a distintas formas de funcionamiento cerebral y
procesamiento de la informacién, por ende una diversidad en la adquisicion de los procesos de
aprendizaje.

Es asi como los autores de este disefio plantean que existen tres principios basicos sobre
los cuales es necesario desarrollarlo, estos principios parten de la concepcion de que el
aprendizaje se da por tres redes cerebrales principales, las cuales son redes de reconocimiento,
estratégicas y afectivas. A partir de estas acepciones, se presentan a continuacion los tres
principios basicos del DUA (Alba-Pastor, Sdnchez y Zubillaga, 2012).

3.2.2.1 Principios del DUA

Principio I. Proporcionar multiples formas de representacion (el qué del
Aprendizaje). Este principio se basa en que el alumno comprenda y perciba la informacion a
traves de diferentes modalidades sensoriales (visual, auditivo y kinestésico), lo cual impacta en
los estilos de aprendizaje particulares, permitiendo asi la informacion se manipule de formas

distintas, impactando a su vez los procesos motivacionales de lo que se aprende.
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Principio 1. Proporcionar multiples formas de accién y expresion (el como del
aprendizaje). Este principio permite que los estudiantes demuestren lo aprendido a partir de
diferentes experiencias que reconstruyen lo aprendido, generando alternativas para la expresion
personal de lo aprendido, pero también favoreciendo los procesos de organizacion de la
informacion individuales.

Principio I11. Proporcionar multiples formas de implicacion (el porqué del
Aprendizaje). Este principio favorece la intencionalidad del aprendizaje del alumno,
impactando las habilidades de autorregulacion, pero también dotando el conocimiento como una
construccién de sentido de lo que se aprende, por tanto, favorece la autonomia del trabajo
individual y colaborativo, haciendo finalmente que el nifio o la nifia se sientan completamente

participe de lo que esta aprendiendo.

3.2.3 Actividades rectoras

El concepto de actividad rectora surge de la psicologia rusa, de forma incipiente a partir
de los desarrollos tedricos de Lev Vigotsky sobre su concepcion de desarrollo humano, pero son
Elkonin y Leontiev quienes lo desarrollan (Quintanar y Solovieva, 2012).

La comprensién de este concepto debe ligarse a las fases de periodizacion del desarrollo
propuestas por Elkonin, quien considera que estas fases se organizan a partir de la maduracion
psicoldgica, a estas fases este autor las denominé edades psicoldgicas (Biblioteca de psicologia
soviética, 1987).

Debido a que Elkonin se adhiere a la psicologia histérico cultural, sostiene que los
procesos psiquicos de desarrollo en los nifios y nifias se gestan a partir de la interaccion

permanente con el entorno y la cultura, de tal forma que la practica y ejecucion de una actividad
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de forma prioritaria segun la edad, forja las bases necesarias para el inicio de la siguiente fase de
desarrollo, a este concepto Elkonin lo llamé Actividad rectora (Quintanar y Solovieva, 2012).
Este autor considera que los periodos de desarrollo pueden estar ligados a una actividad

rectora en particular asi:

Tabla 1. Relacidn entre edad psicoldgica y actividad rectora

Edad cronoldgica Edad psicologica Actividad Rectora Neoformaciones
0-1 afio Primera edad Comunicacion afectivo Lenguaje, caminata
emocional
1-3 afios Preescolar temprana Juego de manipulacion  Significado de objetos,
con objetos palabras y acciones;

personalidad
independiente del nifio
3 -6 afios Preescolar basica Juego tematico de roles  Imaginacion, actividad
voluntaria, personalidad
y motivacion cognitiva
amplia

Nota: elaboracién propia a partir de Quintanar y Solovieva, 2012.

Esta organizacion de las actividades rectoras en relacién con la edad psicoldgica sirve
ademas porque permite entender que la ejecucion de éstas forma hitos cognitivos en los nifios y
nifias, que les permitiran desempefiarse con éxito en su siguiente etapa, estos hitos son conocidos
como neoformaciones (Tabla 1). Un ejemplo que permite comprender esta situacion se relaciona
con el juego tematico de roles, que es la actividad rectora entre los 3 a 6 afios, la implementacién
de actividades curriculares que contengan este tipo de juegos en estas edades, desarrollara al
finalizar esta edad psicoldgica entre otros, la capacidad de simbolizacidn de la imagen objetal, el
cual es un elemento cognitivo necesario para el inicio del proceso de adquisicién de lectura y

escritura, que se da en la edad psicoldgica siguiente.
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Esta comprension de las actividades rectoras es importante puesto que vincula el
desarrollo cognitivo a las interacciones sociales a partir de las acciones con objetivos concretos,
esto es imprescindible para el &mbito educativo, puesto que plantea la necesidad que los
estudiantes observen una vinculacién entre los curriculos y la actividad rectora de acuerdo a su
edad, de tal forma que la escuela apoye el desarrollo de los logros cognitivos esperados,
especialmente a partir de la vinculacion de elementos contextuales, donde los estudiantes deban
ser competentes y funcionales.

Ahora bien, el MEN, ha adoptado el concepto de actividades rectoras desde un punto de
vista pedagdgico, con el cual busca que éstas sean desarrolladas en el marco de las actividades de
primera infancia, a través de las cuales los nifios puedan “construir y representar su realidad, asi
como relacionarse con el mundo, con sus pares y con las personas adultas” (Republica de
Colombia, 2017, p. 109).

Asi mismo, los lineamientos curriculares en preescolar creados por el MEN, establecen
como actividades rectoras para la primera infancia la exploracion, el juego, el arte y la literatura,
entendiendo estos elementos como coadyuvantes 0 medios para la formacion de los elementos
cognitivos requeridos en la primera infancia. A continuacion, se realizard una breve explicacion
de cada una de estas actividades.

3.2.3.1 El juego.

La definicidn de juego puede expresarse como una analogia ... como modelo de una
situacion que implica un conflicto que requiere ser resuelto, es analogo a una situacion real de
conflicto, que necesariamente incluye un sistema de valores” (Quintanar y Solovieva, 2012. p.

37).
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Es un reflejo de la cultura y la sociedad y en él se representan las construcciones y
desarrollos de los entornos y sus contextos. Las nifias y nifios juegan a lo que ven y al jugar a lo
que viven resignifican su realidad. Por esta razdn, el juego es considerado como medio de
elaboracion del mundo adulto y de formacion cultural, que inicia a los pequefios en la vida de la
sociedad en la cual estan inmersos. En el juego hay un gran placer por representar la realidad
vivida de acuerdo con las propias interpretaciones, y por tener el control para modificar esa
realidad segun los deseos de quien juega. La nifia y el nifio representan en su juego la cultura en
la que crecen y se desenvuelven. Desde esta perspectiva, el juego permite aproximarse a la
realidad del nifio y la nifia.

Dadas estas concepciones, no es extraiio que autores como Elkonin (1985) hayan
dedicado gran parte de su obra a indagar la influencia del juego en el desarrollo del nifio, y por
tanto en los procesos de aprendizajes, es por esto que este autor reconoce el juego como la
actividad rectora por excelencia de dos edades psicolégicas de la etapa preescolar antes vistas
(tabla 1). Es asi como se reconoce la importancia de migrar al juego en los entornos de clase,
aclarando que no se trata de juegos azarosos, sino mas bien juegos con un objetivo concreto,
pasos Y reglas especificos que funcionen en doble via, tanto para la formacion cognitiva del nifio,
asi como para el abordaje curricular de la escuela.

3.2.3.2 La literatura.

Esta actividad rectora pedagdgica se circunscribe especialmente al desarrollo del
lenguaje, puesto que si partimos de la construccion de aprendizajes desde la interaccion con el
entorno (Vygotsky, 1991) no es de extrafiar que se piense en utilizar elementos literarios como

coadyuvantes de los procesos educativas. De hecho, el lenguaje es el elemento cultura que por
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excelencia sienta las bases de la adquisicion de conocimientos, es por este motivo que se
considera importante fortalecerlo a traves de las estrategias literarias.

Por otro lado, las nifias y los nifios son especialmente sensibles a las sonoridades de las
palabras y a sus multiples sentidos, por lo tanto necesitan jugar con ellas, ser nutridos y
descifrados con palabras y simbolos portadores de emocion y afecto, por tanto el desarrollo de
actividades que impliquen elementos de lenguaje o literarios, forjardn no sélo un ejercicio
automatico, sino que crearan vinculos que pueden servir como zonas de desarrollo proximo para
lograr los aprendizajes esperados segun la edad.

3.2.3.3 El arte.

Observar las rondas y los juegos de tradicion oral permite constatar como la literatura, la
mausica, la accion dramaética, la coreografia y el movimiento se conjugan. Desde este punto de
vista, las experiencias artisticas -artes plasticas, literatura, musica, expresién dramética y
corporal- no pueden verse como compartimientos separados en la primera infancia, sino como
las formas de habitar el mundo propias de estas edades (MEN, 2017).

De acuerdo con Cérdenas, Ramon y Troncoso (2014), el arte conlleva al interés, la
fantasia y la creatividad. La habilidad expresiva de la plastica y la expresion corporal fortalecen
el desarrollo psicomotriz de los nifios. La préactica de movimientos, direcciones y utilizacion de
espacios contribuyen a suplir necesidades de movilizacion corporal en los nifios. Ademas, los
elementos del lenguaje visual (color, forma, lineas, texturas, relaciones fondo figura, etcétera)
engrandecen la percepcion y la representacion grafica del entendimiento haciendo surgir mundo
interior. La musica es la expresion artistica que mas anticipadamente influye en el desarrollo

infantil, a partir de las nanas y arrullos maternos.
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3.2.3.4 La exploracion del medio.

Las nifias y los nifios llegan a un mundo construido. Un mundo fisico, bioldgico, social y
cultural, al que necesitan adaptarse y que los necesita para transformarse. En €l encuentran
elementos y posibilidades para interactuar gracias a sus propias particularidades y capacidades.
Los sentidos gustar, tocar, ver, oler, oir cumplen un papel fundamental en la exploracion por
cuanto sirven para aproximarse al medio de diversas maneras. Explorar permite a las nifias y los
nifios cuestionarse, resolver problemas, interactuar, usar su cuerpo, investigar, conocer, ensayar,
perseverar, ganar independencia. Esta experiencia implica un proceso de construccion de sentido
acerca de lo que pasa en el mundo y de lo que significa ser parte de €l (MEN, 2017).

Por consiguiente, los nifios empiezan a escudrifiar desde el instante que empiezan a ver,
mas tarde a desplazarse y a indagar el espacio que les rodea. La curiosidad es fascinacion y
motivacion, elementos indispensables para que pueda darse una ensefianza. Los nifios son
exploradores del universo y eternamente van a ambicionar conocer mas, por lo que la actuacion
del adulto no es segar esta busqueda, sino mas bien conseguir que este interés y esta motivacion
no se pierda en la senda del crecimiento infantil (Fernandez, 2019, p. 3).

Dada esta acepcion, y teniendo en cuenta los postulados de Vygotsky, la interaccion con
el entorno fisico favorece los procesos de aprendizaje, pero también a través de esta actividad
rectora se fortalecen los medios a través de los cuales se presentan los conocimientos y se suman
experiencias manipulativas, ejecutando asi elementos para que los aprendizajes sean

significativos (Ausubel, 1968) y por tanto motivantes para los aprendices.
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3.2.4 Educacion inclusiva

La inclusién ha transitado por un proceso histérico importante para que el concepto sea
concebido como lo es actualmente. De este modo, puede considerarse su origen en el
movimiento por los derechos civiles que surge en los afios 60 en Estados Unidos, en donde
también se libraron duras batallas legales para que a las personas con discapacidad les fueran
otorgados igualdad de derechos en comparacion con personas que no la tenian.

Por otro lado, a partir de este logro histdrico, se considero el concepto de “integracion”
que planteaba procesos educativos diferenciales para esta poblacidn, sin embargo, permanecia la
segregacion en entornos educativos distintos y contenidos curriculares no acordes con las
particularidades de los estudiantes. Por este motivo surge hacia los afios 90 el concepto de
inclusion, que empez0 a entenderse a partir de la comprension del sujeto con discapacidad en
relacion con las fallas del contexto para brindar una atencion adecuada, por tanto quienes antes
fueron reconocidos como personas sin derechos empezaron a ser vistos como ciudadanos
normales, a quienes la sociedad no estaba preparada para atender debido a diversas barreras de
accesibilidad de todos los servicios que pueden garantizar una calidad de vida, por tanto se quita
la nocion del “sujeto en falta” para transitar a la nocion del sujeto que requiere apoy0s para poder
ser funcional en un contexto adaptado a sus necesidades (Echeita y Ainscow, 2011).

En este sentido el concepto de inclusion es introducido en los entornos educativos,
partiendo de su definicién como:

La inclusién educativa esta relacionada con el acceso, la participacion y los logros de
todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que estan en riesgo de ser
excluidos o marginados. Implica transformar la cultura, las politicas y las practicas de
las escuelas para atender la diversidad de necesidades educativas de todo el

alumnado. (Plancarte, 2017; citando a Echeita, 2007, p. 214).
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De este concepto es importante rescatar un aspecto relevante para este proyecto, y es que
la inclusion no se concibe ya solamente desde los procesos dirigidos hacia las personas con
discapacidad, sino también a todas las personas que, por razones fisicas, psicoldgicas sociales o
contextuales requieren ajustes en sus procesos educativos, por lo tanto, este concepto de
inclusion justifica la utilizacion de un Disefio Universal de Aprendizaje.

De otra parte, los procesos de inclusion no se dan sélo desde los procesos meramente
curriculares, sino que implica un transito hacia la permeabilidad de todos los escenarios
escolares, pasando por los sociales, culturales, administrativos y finalmente todos aquellos que se
gestan en las interacciones propias de una comunidad educativa, es asi como el proceso de la
inclusion siempre debe dirigirse a buscar mejores maneras de asumir este transito, una de ellas
puede ser la aceptacion de la diferencia, asi como el hallazgo de su importancia en los entornos
educativos.

Ahora bien, es importante reconocer que tal como lo plantea Echeita (2007) la educacion
inclusiva es un proceso en constante cambio e implementacién, y es debido justamente a la gran
cantidad de cambios que deben gestarse para lograr su objetivo, por este motivo otro aspecto
importante a abordar respecto de este tema es la identificacion y eliminacion de barreras, entre
las que se incluyen:

creencias y actitudes que las personas tienen respecto a este proceso y que se
concretan en las culturas, las politicas y las practicas escolares que individual y
colectivamente tienen y aplican, y que al interactuar con las condiciones
personales, sociales o culturales de determinados alumnos o grupos de alumnos -

en el marco de las politicas y los recursos educativos existentes a nivel local,
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regional o nacional-, generan exclusion, marginacion o fracaso escolar. (Echeita y
Ainscow, 2011, p. 8)

Para solventar la presentacion de estas barreras es muy importante que las instituciones
educativas tengan diagndsticos claros sobre sus miembros, y asi puedan ofrecer los cambios
necesarios para su disminucion.

Adicionalmente, la educacion inclusiva plantea un rompimiento con uno de los pilares
del modelo pedagdgico tradicional: el objetivo homogenizante; desde el cual se concebia la
misma educacion para todos, partiendo de la normalizacién de los aprendizajes. En este sentido,
en la actualidad autores como Blanco y Duk (2011) y Blanco (2006); plantean que ser
incluyentes en la escuela implica mas bien, la busqueda de la educacion para todos y todas desde
la diversidad, por tanto habra diferencias entre lo qué se ensefia y como se ensefia de acuerdo a
las caracteristicas de cada individuo, esta idea genera un punto desde el cual se puede partir para
pensar en los procesos operativos de la educacion inclusiva, pues al cambiar el objetivo
educativo, por ende deben cambiar los procesos metodolégicos que se vinculan a dichos
objetivos.

Ahora bien, en cuanto a procesos metodoldgicos, también se generan innovaciones para
facilitar el transito de la inclusion a los procesos escolares, es asi como Lopez Melero (2015)
expone a través de su experiencia practica en “Proyecto Roma”, que los elementos del “cémo”
de la inclusién, deben pasar en un primer momento por la vinculacion del contexto de las y los
estudiantes quienes a partir de sus realidades, hablan de situaciones problémicas, que a traves de
proyectos de investigacion, pueden ser resueltos en el aula, teniendo los conocimientos como
mediadores de estos desarrollos investigativos, suponiendo una especie de aplicacion de la teoria

de la complejidad, por tanto se eliminan los elementos inconexos de las areas, para mas bien
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integrar conocimientos y resolver el reto. Esto se vincula con la diversidad, pues es alli mismo,
en las experiencias individuales de los participantes, y en su saber construido en la comunidad
donde se puede explorar los aportes y los requerimientos que cada estudiante puede involucrar en
este proceso de construccion de pensamiento.

De esta forma, las ideas relacionadas con la des homogenizacion y el derecho a la
educacidn, y las transformaciones en los procesos metodoldgicos, llevan a una aproximacion de
la educacion inclusiva desde un punto de vista disruptivo, pues destaca la importancia de
pensarse el proceso educativo como el elemento fundamental a modificar para adaptarse a los
requerimientos de todos y todas; asi se trasciende la vision del sujeto diverso “en falta” -ya no
necesita pertenecer a la normalidad-, pues ya no se trata de adaptar los contenidos a este sujeto,
sino de pensarse la poblacion estudiantil como un todo, capaz de aportar desde sus
potencialidades y de reflexionar y reconstruir el conocimiento desde aquellos elementos que
considere Utiles para si mismo y sus comunidades.

Otro aspecto no menos importante relacionado con la educacion inclusiva, es que no hay
que perder de vista que aungue el concepto estd pensado para que todos y todas se vinculen a la
escuela en igualdad de derechos, es necesario rastrear y priorizar aquellos que estan en riesgo de
ser excluidos, para que se tomen medidas para su participacién efectiva en los entornos
educativos, es por este motivo que Blanco y Duk (2011) plantean la necesidad de que la
educacion inclusiva considere un proceso equilibrado entre aprendizaje y participacion, pues no
se trata solo de integrar la comunidad educativa al interior de sus dinamicas, sino que el sujeto
debe poder aprender elementos que faciliten sus procesos de insercion social asi como enriquecer

sus saberes.
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Finalmente, y no menos importante, el proceso de inclusion requiere que las politicas
dispongan a su vez de recursos econémicos para las adecuaciones necesarias, de lo contrario el
discurso de la inclusion educativa como derecho seria simplemente retérico, especialmente para

lo relacionado con la infraestructura.

3.3 Marco Legal
El marco legal en que se basa este documento contiene toda la normatividad que se
relaciona con los procesos de educacién inclusiva en el ambito nacional e internacional,
especialmente lo relacionado con los tratados a los cuales Colombia se ha vinculado.

e Convencion internacional de los derechos del nifio (1989). Establece a nivel mundial los
derechos que tienen todos los nifios y nifias del planeta como personas de especial
proteccion legal.

e Declaracién Mundial sobre educacion para todos Unesco (1990).

e Foro Mundial sobre la Dakar Senegal Unesco (2000)

e Constitucion Politica de Colombia (1991)

e Ley 115 de 1994. Por la cual se expide la ley general de educacion

e Decreto 2247 de 1997. Por medio del cual se regula la prestacion del servicio educativo en
el nivel preescolar.

e Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (2006). Garantiza los
derechos humanos de todas las personas que tienen discapacidad, basandose en el principio
de igualdad de derechos.

e Ley 1098 de 2006. Establece el codigo de la infancia y adolescencia.
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Ley 1346 de 2009. Por medio de la cual se aprueba la "Convencion sobre los Derechos de
las personas con Discapacidad.

Decreto 366 de 2009. Por medio del cual se reglamenta la organizacion del servicio de
apoyo pedagogico para la atencién de los estudiantes con discapacidad y con capacidades o
con talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva.

Ley estatutaria 1618 de 2013. Por medio de la cual se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad en Colombia.
Ley 1620 de 2013. Crea el sistema nacional de convivencia escolar.

Guia 54. Fortalecimiento institucional para las modalidades de educacion inicial. (2014).
Promueve el desarrollo integral de nifias y nifios de primera infancia a través de una atencion
integral y de calidad en los entornos educativos.

Ley 1804 de agosto 2 de 2016. Por la cual se establece la politica de Estado para el
Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre y se dictan otras disposiciones.
Decreto 1421 del 29 de agosto de 2017. Por el cual se reglamenta en el marco de la
educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacién con discapacidad.

Objetivos de desarrollo Sustentable (2018). Herramienta de planificacion y seguimiento
para que los paises alcancen estas metas a 2030.

Lineamiento técnico para la atencion a la primera infancia. (2020). Prestacion del servicio
publico de bienestar familiar a primera infancia.

Lineamiento Técnico de Participacion y Ejercicio de la Ciudadania en la Primera Infancia.
Politica nacional de cero a siempre. Derechos, ciudadania y participacién desde el enfoque

diferencial y la inclusion social en la primera infancia.
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La anterior revision cronoldgica de la evolucion del marco legal sobre educacion
inclusiva y primera infancia, permite vislumbrar como han evolucionado las garantias del
derecho a la educacion tanto a nivel internacional como nacional, especialmente porque
inicialmente solo se tenia en cuenta a personas en condicion de discapacidad, sin embargo con el
desarrollo cultural de las comunidades el foco ha sido puesto cada vez mas en la caracterizacion
de las diferencias no sélo a nivel organico y funcional, sino también étnico, por lo tanto la
educacidn inclusiva ha ido ampliando cada vez su rango de accion, y esto ha fortalecido las

politicas nacionales en este aspecto.
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Capitulo 4. Metodologia

4.1 Enfoque metodoldgico

La investigacion titulada “Implementacion del Disefio Universal para el Aprendizaje -
DUA-como herramienta de mitigacion de las barreras de aprendizaje en preescolar” se
enmarco dentro del enfoque mixto, dado que compartié lo planteado por Ruiz (s. f.) cuando
precisa que la investigacion mixta busca el conocimiento amplio y profundo acerca del objeto de
estudio y comprenderlo integralmente; asi mismo, Tashakkori y Teddlie (2003) denominaron los
disefios mixtos como el tercer movimiento metodolégico, y Mertens (2007) plantea que el
enfoque mixto esta basado en el paradigma pragmatico, es decir, el significado de una expresion
se determina por las experiencias o consecuencias practicas.

En cuanto a la clasificacion del método mixto, la investigacién respondi6 a los siguientes
criterios: el disefio resalta con su estatus dominante “CUAL — cuant” (Johnson y Onwuegbuzie,
2004). La investigacion otorg6 un papel predominante al enfoque cualitativo desde la necesidad
de profundizar en el Aprendizaje en el grado de preescolar, a partir del DUA vy las actividades
rectoras.

En cuanto al tipo de estrategia seguida, el proceso investigativo respondié a una
estrategia secuencial, la cual permite en una primera etapa recolectar y analizar datos cualitativos
0 cuantitativos y en una segunda fase analizar los datos del otro método; para de esta forma los
datos que se recolectan y analizan en una fase posibiliten complementar la otra fase.

El analisis de los datos en el enfoque mixto, segun Hernandez et al. (2003) sugiere “(...)
incluir una seccion de donde se presente el método, la recoleccion y el anélisis de datos tanto

cuantitativos como cualitativos” (p. 634). Los resultados del proceso investigativo se presentan
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en un esquema de triangulacion que brinda la consistencia a lo que se ha definido como Fase | 'y
Fase IlI.
4.2 Disefio de investigacion en dos fases
4.2.1 Fase |: Enfoque cuantitativo, método descriptivo

La Fase I, sustenta el método descriptivo, donde “miden o recolectan datos y reportan
informacion sobre diversos conceptos, variables, aspectos, dimensiones o componentes del
fendmeno o problema a investigar” (Hernandez et, al. 2018, Pag. 108).

Priorizando el acercamiento institucional, la fase I, permitio estructurar el plan de
sistematizacion de la experiencia y aportar en la revision documental la identificacion de
elementos de educacion inclusiva y recopilar la perspectiva institucional desde la planeacion
hacia el enfoque de inclusion. Lo anterior permiti6 elaborar un Plan de Sistematizacion de la
experiencia de implementacion del DUA 'y las actividades rectoras en las practicas educativas del
grado preescolar. Un disefio gréfico sobre la integracion de las fases | y Il puede observarse en la
figura 1.

4.2.2 Fase I1: Enfoque cualitativo, método sistematizacion de experiencias
4.2.2.1 Fases investigacién cualitativa para la sistematizacion de la experiencia.

Teniendo en cuenta el método de Jara, (2018) sobre la Sistematizacion de Experiencia se

realizaran los siguientes pasos:
4.2.2.1.1 Punto de partida.

Las autoras de esta investigacion disefian la experiencia educativa, en este caso la

implementacion en el grado preescolar de un curriculo que contenga un DUA que transversalice

las actividades rectoras. Esto se realizara de la forma que se explica en la tabla 2.
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Figura 1. Fases | y Il. Integracion cualitativa — cuantitativa con predominancia en lo cualitativo

FASE | CUANTITATIVA

Método: descriptive

VARIABLES
GESTION DIRECTIVA;
- Direccionamiento estratégicoy horizonte
institucional.
- (Gestion estratégica
- (Gobierno escolar
- Cultura institucional
- Cimz escolzr
- Relzcion con el entorna
GESTIGN ACADEMICA
- Disefio pedagdgico
- Practicas Pedzgagicas
- (Gesticn de aula
- Seguimiento académica
GESTION ADMINISTRATIVA ¥ FINANCIERA
- Apoyo 8 bz gestion scadémica
- Adminiztracion de planta fisica y recurses 4
- Adminiztracion de recursos complementarios
- Talento Hurmana
- Apoyo financiero y contable
GESTION DE LA COMUNIDAD
- Accesibilidad
- Proyeccion a la comunidad
- Participacian y convivencia
- Prevencion de rieszos

INTEGRACION

METODOLOGICA

GUia revision

Revizion Documental
dorumentzl

Analisis descriptive mediants frecuencias
PLAN DE SISTEMATIZACION

FASE Il CUALITATIVA

Método: Sistematizacion de
Experiencias

Momentos

 CARACTERIZACIONDELOS | opservacién [———
PROTAGONISTAS =
RECONSTRUIR ELDEVENIR | Taller pedagiico Gz de taler
HISTORICO

Guia Fichas de

REFLEXIONES DE FONDO recuperacion de
SOBRE LA IMPLEMENTACION aprendzale

REFLEXIOMES SOBRE LA
- CATEGORIA DEL PLAN DE

Entrevista

‘ Guia de entravista

SISTEMATIZACION

INTEGRACION

ANALITICA

Nota: relacion del enfoque mixto disefiado para la sistematizacio a partir de lo establecido por Jara (2018).

Tabla 2. Actividades para ejecutar y productos esperados

Instrumento de

Actividad Objetivo Técnica .

registro

Socializar proyecto a la

comunidad educativa: Padres

de Familia de los nifios y nifias

de la Sede Jorge Eduardo Dar a conocer la - Ficha de

o . Reunion g
Duran Rozo del grado de experiencia y motivar . - recuperacion de
informativa

Preescolar. en la participacion

Docentes de Basica Primaria
de la I.E. Luis Carlos Trujillo

aprendizajes




Polanco sede Jorge Eduardo
Duran Rozo.

Caracterizar la muestra estudio
de los estudiantes del nivel de
Preescolar de la I.E. Luis
Carlos Trujillo Polanco sede
Jorge Eduardo Duran Rozo.

Entrevistas a docentes de
preescolar de la institucién
educativa.

Disefio y aplicacion de las
secuencias didacticas

Ejecucion de Taller
pedagdgico / Grupo focal

Establecer las
particularidades de
aprendizaje de la
poblacién

Conocer sus
percepciones acerca de
las practicas
pedagdgicas actuales
en relacion con el
fendmeno investigado

Desarrollar estrategias
de ensefianza
aprendizaje a partir del
DUA en conjunto con
las actividades rectoras

Conocer la experiencia
de las docentes de la
institucion educativa
en torno a la propuesta
de utilizacion del DUA
en conjunto con las
actividades rectoras

Encuesta

Entrevista
semiestructurad

Secuencia didactica

Grupo focal

Cuestionario:
Ficha de
caracterizacion

Guia de
entrevista
(Transcripcion)

Cartilla
Interactiva

Ficha de
recuperacion de
aprendizajes

Protocolo de
actividades

Ficha de
recuperacion de
aprendizajes

Material
audiovisual

Nota: elaboracion propia.

4.2.2.1.2 Formular un plan de sistematizacion.

Este paso consiste en la formulacién teorica de la experiencia, la cual se esté ejecutando
en el presente documento, donde se ha delimitado previamente el problema de investigacion, los
objetivos y los elementos metodoldgicos que limitan el estudio. Adicionalmente se presenta un
cronograma del tiempo esperado para lograr la sistematizacién, asi el presupuesto requerido para

la misma.



4.2.2.2 Cronograma

Tabla 3. Cronograma de actividades
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Momento de la Fecha Actividad Protagonista  Responsable Aprendizajes
sistematizacién
Socializacion del
proyecto y Solicitud a Rectora
la rectora para la Institucion
realizacion de la
practica en la
Institucion.
Revision del PEIl y el
SIMAT, Institucional. Psicologa
Presentacion y
socializacion la Padres de
1.Punto de Partida estrategia a padres de familia El aprendizaje que se
familia. obtendra es conocer
Objetivo Socializar y Permiso Autorizacion Liliam Rocio la participacion e
concienciar a los Nov 2020  del Padre de Familia Padres de inclusion de todos los
X = o . Sandoval .
diferentes entes en el de los nifios y nifias familia entes los cuales estan
proceso de inclusion. para la realizacion de Victoria entorno al desarrollo
la préctica. Patricia \Vidal de los nifios y nifias.
Concienciar a los
docentes sobre el
DUA y sus practica Docentes
pedagdgicas Preescolar
Entrevista, Nifios y
Diagnostico con los nifias de
nifios y nifias de grado
preescolar preescolar
1. Retroalimentacion Docente Dar claridad sobre el
del DUAY Maestrantes disefio universal de
L actividades rectoras y Docentes y aprendizaje y su
5}]';0;'2#'35'0” de 58;;0 con Directivos y Directivos de principio junto con
Sistemnatizacion Docentes de la la Institucién Maestrante las actividades
Institucion. . . rectoras.
Liliam Rocio
Socializar nuestro 2. Entrevista con los Sandoval Conocer el contexto
proyecto de . -
' S padres de familia 'y S familiar e
investigacion a los P Victoria ; .
. observacién directa A, informacion personal
diferentes actores que - Patricia Vidal o
e 1-26de grupal de los nifios y sobre el nifio y la
hacen participes de la L - R s
. - febrero de  nifias para realizar el nifia e identificar
inclusion en nuestra . : o
2021 diagnostico. conocimientos

comunidad.

previos del
estudiante.
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3. Disefio y
1-31 elaboracion de la Disefiar la secuencia
marzo cartilla (ARDUA). de actividades con los
2021 De actividades principios del DUA
pedagdgicas Nifios y
nifias del Reconocer la
Aiustes v elaboracion grado estructura de las
1 —30 abril dg uiasy edagoaicas preescolar de guias de las
2021 Serganale‘; g0g la I.E. Luis actividades
: Carlos pedagogicas por
Trujillo, proyectos.
Desarrollo e Sede Jorge Reconocer la
implementacion de Eduardo imoortancia de
las guias basadas en Duran Roso P
3-31 . estructurar la clase
la cartilla con el DUA L
mayo 2021 las actividades con los principios y
y pautas del DUA'Y las
rectoras. -
actividades rectoras.
Retroall_rpentamon y Claridad frente al
evaluacion de la . .
; S proceso de inclusion
implementacion de la -
: L y transformacion en
1-30 practica pedagdgica e
. o 2 la planificacion de la
junio 2021  con nifios y nifias de clase con las
preescolar, o
e actividades rectoras y
Directivos, docentes
- DUA.
y padres de familia.
Conciencia sobre la
inclusion y
aprendizaje de los
nifios y nifias
Socializacién de contando con la
1-31 - L,
. resultados a vinculacion de los
Julio 2021 X .
comunidad educativa actores, docentes
directivos y padres de
familia y comunidad
en general.
Construccion de la
matriz de
3. Recupera_cu_)n del Mayo 2021 S|sten_1§t|zaC|on, Maestrantes |I_"IICIO dgl proceso de
Proceso vivido creacion de sistematizacion
categorias de analisis. Actores
4. Reflexiones de Anédlisis teorico de las comunl_dad
. educativa
Fondo categorias creadas y L
. L Construccion de
Junio 2021  generacion de nuevo Maestrantes -
L nuevo conocimiento
conocimiento.
5. Punto de llegada L Creacion de posibles
Junio 2021 Establecimiento de Maestrantes ~ nuevas preguntas de

nuevas preguntas.

Nota: elaboracion propia.

investigacion.
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4.2.2.3 Presupuesto.

A continuacion, se presenta el presupuesto estimado para llevar a cabo la experiencia.

Tabla 4. Presupuesto

Concepto Unidad Precio unitario Cantidad Precio total

Cartilla Mes $40.000 30 $1.200.000
Fotocopias Dias $50 50 $40.000
Impresiones Semanales $700 35 $24.500
Papeleria y utiles Semanal $3.000 25 $75.000
Imprevistos Unidades - e $600.000

Viéticos Mensual $200.000 5 $ 1.000.000

TOTAL, GASTOS: $2.935.000
Nota: elaboracion propia.

4.2.2.3.1 Recuperar el proceso vivido.

Para este paso, las autoras recurriran en un primer momento a la creacion de una matriz
de sistematizacion, donde ademas destacaran hechos que consideren significativos para explicar
el proceso de implementacion del DUA en conjunto con las actividades rectoras, teniendo
cuidado que no sean interpretaciones actuales, sino eventos ocurridos durante el proceso.

Posterior a la matriz se procedera a la clasificacion de la informacion recolectada,
organizandola de acuerdo con categorias emergentes que permitan dar respuesta a la pregunta de
investigacion planteada, a partir de la sugerencia de Jara (2008) podrian ser acciones, resultados,
intenciones, opiniones 0 emociones y sensaciones, para ello se utilizara la matriz de
ordenamiento y reconstruccion.

4.2.2.3.2 Las reflexiones de fondo.
En este paso se intentara dar explicacion tedrica de las categorias encontradas a partir de:

e Explicacion de cada categoria por separado.



58

e ldentificacién de contradicciones y similitudes entre las categorias o los actores.

e Explicar la interrelacion de las categorias.

e Establecer una descripcidn general del fenébmeno a partir de las categorias.

e Contrastar los hallazgos con otros ejercicios investigativos y teorias ya existentes

4.2.2.3.3 Puntos de llegada.
En este paso se debera realizar:

e Ladiscusion del ejercicio investigativo, incluyendo los impactos para la comunidad
educativa.

e Las conclusiones y recomendaciones del proceso.

e Lasocializacion de los hallazgos de la investigacion con la comunidad educativa a través
de una estrategia creativa.

e A partir de los hallazgos identificar que preguntas quedan por resolver, 0 qué nuevos

interrogantes surgieron.

4.3 Actores

La poblacién objeto del estudio de investigacion esta conformada por los nifios, nifias y
cuidadores del grado preescolar de la sede Jorge Eduardo Duran Rozo de la Institucion Educativa
Luis Carlos Trujillo Polanco del municipio de La Plata, que cuenta con 12 estudiantes, de los
cuales 5 son nifias y 7 nifios, con edades entre los 5 y los 6 afios. Igualmente hacen parte de la
experiencia dos docentes de los grados preescolar de la sede San Rafael de la Institucion
Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco del municipio de La Plata.

Ahora bien, con el objetivo de resguardar la identidad de los participantes, pero teniendo

en cuenta la importancia de rescatar relatos relevantes en el presente proyecto, a continuacion, se
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relacionan los codigos asignados por participantes, los cuales se organizaron de acuerdo con las

iniciales de los nombres y nimero de participantes como se muestra en la tabla 5.

Tabla 5. Codificacion actores de la investigacion

Estudiantes de preescolar

Padres y madres de familia

Docentes

JIM
S2M
M3M
J2M
J4T
H5T
V6T
CLATM
P7T
69M
D12M
JERAT

MF1
MF8
PF1
PF3

Di1
ED1
TD2
TD3

4.4 Criterios de inclusion

e Lasy los estudiantes deben hacer parte del grado preescolar de la sede Jorge Eduardo

Nota: elaboracién propia.

Duréan Rozo de la Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco del municipio de La

Plata Huila.

e Los docentes deben laborar en la Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco del
municipio de La Plata Huila.

e Los padres y madres de familia deben ser parte del grado preescolar de la sede Jorge
Eduardo Duran Rozo de la Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco del

municipio de La Plata Huila.
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4.5 Técnicas e instrumentos

A continuacion, se presentan las técnicas que se utilizaran para el desarrollo de la
sistematizacion de la experiencia.

Técnica: Encuesta / Instrumento: Ficha de caracterizacion grupal

Segun Hernandez y Mendoza (2018), esta técnica consiste en un conjunto de preguntas
respecto a una o mas variables a medir; pueden ser descriptivas o explicativas. Para el desarrollo
de esta investigacion se utilizara la encuesta descriptiva, que tendra como finalidad mostrar
aspectos relevantes de la poblacién en relacion con el objeto de estudio.

Se utilizara como instrumento la ficha de caracterizacion grupal para la recoleccion de
datos, este se considera pertinente ya que constituye un grupo de preguntas abiertas, las cuales
seran contestadas a partir de la observacion de la conducta del nifio, y de esta forma se dara un
acercamiento mas completo a las condiciones de la poblacion.

Técnica: Revision documental desde un enfoque cuantitativo / Instrumento: Matriz de
revision documental

El analisis documental a partir de Araujo Ruiz, Juan A, y Arancibia Jorge, Ricardo.
(2002) comprende el ejercicio cuantitativo mediante los indicadores bibliométricos descritos por
tres caracteristicas principales: la distribucion de la informacion, la frecuencia o aparicion en los
documentos y la produccion de aportes tedricos. La investigacion, permitid identificar la
frecuencia o aparicion de referentes conceptuales que precisan la planeacion institucional desde
los siguientes elementos constructos:

e Educacion inclusiva- inclusion educativa- inclusion
e Integracidn educativa — integracion — necesidades educativas especiales

e Discapacidad — problemas de aprendizaje- poblacién vulnerable
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e Enfoque diferencial — capacidades diferenciadas

e Flexibilizacion- Disefio Universal- Plan Individual de Ajustes Razonables

En el desarrollo investigativo, se disefia el instrumento denominado matriz de revision

documental para la exploracion de la gestion escolar a partir de los componentes directivo,

académica, administrativa -financiera y de la comunidad; mediante la construccion de 100 items

de identificacién de frecuencia o aparicion de conceptos para la atencion de estudiantes en la

diversidad; el valor de medida se establecio con escala tipo Likert que mide el nivel de

frecuencia de conceptos evidenciados desde: Presente con claridad (4), Presente sin coherencia

normativa actual (3), Presente de forma aislada (2), Presente sin descripcion o procedimiento (1),

No existe informacion (0).

Tabla 6. Escala de medicion Fase |- Cuantitativa

Puntaje Descripcion

0-10 No existe indicadores conceptuales hacia los procesos de atencién a estudiantes con
discapacidad

11-29 Precisan indicadores conceptuales para la atencion de estudiantes con discapacidad sin la
precisibn  normativa actualizada

30-50 Precisa indicadores conceptuales en aparta especial para discapacidad

51-79 Precisa indicadores conceptuales en apartados generales, sin la especificacion o
descripcion para la atencion de estudiantes con discapacidad.

80- 100 Precisa los indicadores conceptuales en los apartados generales y describe el proceso de

atencion a estudiantes con discapacidad.

Nota: fuente propia a partir del trabajo realizado en el macroproyecto sistematizacion de experiencias de disefio e

implementacion del PIAR en el Huila.

4.5.1 Técnica: Entrevista semiestructurada / Instrumento: Guia de entrevista

Consiste en realizar un encuentro dialégico sobre el tema de estudio, el cual se basa en

una guia que orienta los diferentes temas a tratar, que sin embargo no requiere cumplirse en

estricto orden ni con las mismas palabras planteadas. Este ejercicio permite conocer el fendbmeno
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desde las voces desde quienes lo vivencian, y asi acercarse a la construccién de sentido sobre sus
practicas educativas. En este ejercicio el investigador puede tomar licencias para indagar méas
sobre un tema que considere pertinente aun cuando no esté en la guia o solicitar aclaraciones
(Corbetta, 2007).

El instrumento a utilizar consiste en una guia de entrevista, la cual contiene preguntas
abiertas, que indagan por vivencias, experiencias, ideas y significados sobre los procesos de
ensefianza aprendizaje; donde se trata de abarcar los distintos &mbitos que hacen parte de la
investigacion tales como la préctica docente, la participacion de los actores de la comunidad
educativa, la utilizacion de DUA 'y las actividades rectoras, la metodologia de clase, los

materiales utilizados, las herramientas para crear aprendizaje significativo entre otros.

Técnica: Secuencia didactica / Instrumento: Cartilla interactiva — Ficha de recuperacion de
aprendizajes

Esta técnica consiste en el conjunto de actividades que se disefian para lograr los
objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo, dichos aprendizajes deben ser
significativos, por tanto, la secuencia debe contener elementos metodol6gicos que permitan esto
(Diaz-Barriga, 2013). En la investigacion se usa esta técnica para los procesos de
implementacion del DUA en el proceso de ensefianza formal con los nifios y nifias, ademas que
servird de base para la construccion de la cartilla interactiva, elemento que visibilizara la
vinculacion del DUA en conjunto con las actividades rectoras.

Al ser una experiencia de investigacion educativa que se desarrolla en la practica, los
instrumentos de esta técnica pueden consolidarse de dos tipos, aquellos que existen como medio

de planeacion de esta, que en este caso seria el formato mismo de la secuencia didactica y los
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materiales para su desarrollo, los cuales involucran entre otros la cartilla interactiva que permitira
el desarrollo del proceso de aprendizaje.

Ahora bien, el segundo tipo de instrumento, estaria dado como aquel que permita lograr
el registro de lo acontecido durante la ejecucion de la secuencia didactica, y teniendo en cuenta
lo planteado por Jara (2008) es pertinente la utilizacion de una ficha de recuperacién de
aprendizajes donde se relate la ejecucion de la préctica educativa, que describa momentos
significativos tales como acciones, dindmicas e impresiones que resultan interesantes en el
ejercicio de ensefianza y que responden el interrogante de investigacion, de tal forma que sirva

de insumo para los procesos de reflexion tedrica.

Técnica: Grupo Focal - Taller pedagdgico / Instrumento: Protocolo de actividades — Ficha de
recuperacion de aprendizajes

Del mismo modo en que surge la secuencia didactica como un mecanismo de
investigacién dentro de la préctica educativa, el taller pedagdgico se concibe como una forma de
ejercer el grupo focal en este ejercicio investigativo, entendiéndolo como un ejercicio discursivo,
donde hay planteamientos individuales que chocan con el sentido social que dichas acepciones
contienen, puesto que las opiniones estan dadas en medio de un ejercicio grupal (Canales y
Peinado, 2000); sin embargo es necesario aclarar que para este desarrollo investigativo no se
tratara de un grupo de discusion desarrollado solo a través de la oralidad, puesto que el taller
pedagdgico incluiré el desarrollo de experiencias practicas, y la expresion tanto de significados,
como de dinamicas y acciones en relacion con la estrategia de generar propuestas pedagogicas a
partir del DUA y las actividades rectoras, dichos elementos se utilizaran para lograr un proceso

de sistematizacion.



64

Para esta técnica el instrumento que se corresponde es el protocolo de actividades del
taller pedagogico, el cual servira de guia y soporte para su realizacion. Como mecanismo de
registro se utilizara también la ficha de recuperacion de aprendizajes, para su respectivo
diligenciamiento se dejara un registro audiovisual de este ejercicio, con motivo de realizar

transcripciones fieles y asi favorecer el proceso de sistematizacion de datos.

4.6 Plan de analisis
4.6.1 Plan de anélisis para los datos cualitativos

Este proyecto sustenta su plan de anélisis en la teoria de Strauss y Corbin (1998), en lo
relacionado con la revisién de la informacion a partir del desarrollo de etapas consecutivas, que
conllevan a la creacion de conocimientos que describan la aplicacion del DUA y las actividades
rectoras en el grado preescolar. La utilizacion de este protocolo de analisis de los datos consiste
en un método fiable para comparar, contrastar y decantar informacion, y en ningin momento
pretende la aplicacion y/o resultados de la teoria fundada. Es asi como los pasos que se
retomaron de los autores fueron:

Categorizacion abierta. Consiste en la lectura y el analisis minucioso de toda la
informacion cualitativa recolectada, la cual va siendo agrupada por cédigos o categorias, las
cuales se originan como elementos que son frecuentes o que responden a la pregunta de
investigacion y los objetivos del proyecto; estos codigos deben tener su correspondiente
definicion para ser comprendidos por el lector, igualmente se relacionan con elementos tedricos
que sustentan el fendmeno investigado y con las dindmicas mismas de éste (Strauss y Corbin,

1998).



Categorizacion Axial. Consiste en la agrupacion de los codigos generados en la

categorizacion abierta, la cual responde a la identificacion de un conjunto de elementos que

coinciden entre si, y que ademas se enmarcan en unas estructuras tedricas que explican el

fendmeno estudiado. A su vez el investigador genera unas definiciones de estas categorias

axiales, donde establece relaciones e inferencias entre ellas, ademas utilizan soportes tedricos

para sustentarlas (Strauss y Corbin, 1998).

Para el presente proyecto, la categorizacion axial se concibe como la base de las

reflexiones de fondo propuestas por Jara (2008), y por lo tanto el resto del proceso de
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explicacion de resultados se basa en el proceso de sistematizacion sugerido por este autor, el cual

fue descrito con anterioridad.

4.6.2 Plan de andlisis de los datos cuantitativos

Con el fin de sintetizar la informacion obtenida y poder realizar el anélisis de manera que

se pudiera organizar conceptualmente los datos y presentar la informacion siguiendo la linea

investigativa establecida, se presentaron la siguiente operacionalizacion de variables, las cuales

facilitaron la clasificacion de los datos registrados, por consiguiente, propiciaron una importante

simplificacién de los mismos, ademas de facilitar su analisis y poder responder a la

identificacion del Plan de Sistematizacion de la experiencia.

Tabla 7. Operacionalizacion de las variables - datos cuantitativos

Variable Subvariable Instrumento
Items
Direccionamiento estratégico y horizonte institucional 1-5
Gestion estratégica 6-10
Gestion Directiva Gobierno escolar 11-15
Cultura institucional 16-20
Clima escolar 21-25

Relacion con el entorno

26-30
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Variable Subvariable Instrumento
Items

Disefio pedagadgico (curricular) 31-35
Gestion Précticas pedagdgicas 36-40
Académica Gestion de aula 41-45
Seguimiento académico 46-50
Gestion Administracion de planta fisica y recursos 51-55
Administrativa y Apoyo a la gestién académica 56-60
Financiera Talento humano 61-65
Accesibilidad 67-70
Gestion de la Proyeccion a la comunidad 71-75
comunidad Prevencion de riesgos 76-80
Participacion y convivencia 81-85

Nota: elaboracidn propia a partir del instrumento de matriz de revisiéon documental- cuantitativo

En cuanto a la validez del contenido del instrumento se evaluo a través del panel de tres

jueces expertos teniendo en cuenta los siguientes criterios: a) Experiencia en la realizacion de

juicios y toma de decisiones basada en evidencia, b) reputacién en la comunidad, c)

disponibilidad y motivacion para participar, y d) imparcialidad y cualidades inherentes como

confianza en si mismo y adaptabilidad. (Escobar y Cuervo, 2008); se utiliza rejilla de Escobar y

Cuervo, 2008, en los aspectos de suficiencia, coherencia, relevancia y claridad. Se reciben juicio

y se ajusta instrumento.

Tabla 8. Validez del instrumento

Validez de Constructo

Juicio de expertos en el tema
Educacion Inclusiva

Claridad de redaccién

Contenido

Congruencia

Coherencia

Relevancia

Lenguaje adecuado, pertinencia de los indicadores,
dimensiones y variables de estudio.

Observaciones

Prueba piloto

Aplicacion del instrumento, posterior a ello, la
comparacion de las respuestas obtenidas.

Ajuste final del instrumento

Una vez analizado los puntos anteriores juicio de
expertos- prueba piloto se realiza ajuste en nimero
de preguntas, términos y relevancia en puntos.

Nota: elaboracion propia.
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4.7 Criterios éticos
Los criterios éticos de esta investigacion se basan en los principios de:
e Autonomia: Reconociendo la libertad de cada sujeto de elegir participar o no de la
investigacion en cualquier momento o0 paso gque esta contenga.
e Beneficencia: En donde los investigadores buscaran siempre el bien para los actores de la
investigacion, tratando de minimizar los perjuicios en un minimo de presentacion.
e Justicia: Implica el reconocimiento de los principios antes mencionados, pero también, en

la busqueda de buenas consecuencias derivadas del ejercicio de la investigacion.

4.8 Alcances y limitaciones de la investigacion

Este proyecto se considera una investigacion de disefio mixto, a partir de una estrategia
de sistematizacion, por tanto, solo pretende describir el ejercicio de aplicacion del DUA en
transversalizacion con las actividades rectoras, basados en la utilizacion de estas propuestas
pedagdgicas con un grupo de estudiantes de grado preescolar en situaciones de diversidad debido
a sus condiciones personales, culturales y del entorno, tal como se evidencio en el marco
contextual.

Por tanto, no pretende ser un ejercicio para ser aplicado de forma exclusiva para personas
y /o grupos donde se encuentren estudiantes con discapacidad, mas bien intenta reconocer las
posibilidades de ensefar a partir de un ambiente incluyente, en la medida que éste contiene
herramientas que abarcan diferentes modalidades sensoriales, y diferentes estrategias de

aprendizaje que se basan en actividades rectoras.
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Capitulo 5. Resultados

A continuacion, se desarrolla el apartado de resultados de la investigacion, en la cual se
dara a conocer el alcance de los objetivos y sus respectivos hallazgos en relacion con el impacto
de la aplicacion del DUA vy las actividades rectoras en el proceso educativo de las y los
estudiantes del grado de preescolar de la sede Jorge Eduardo Duran Rozo de la Institucion
Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco del municipio de La Plata.

5.1 Punto de Partida

A continuacion, se presentaran la descripcion del proceso y los hallazgos méas
significativos de este momento, haciendo énfasis en los resultados de la aplicacion de la ficha de
caracterizacion grupal (Anexo 9). Inicialmente, cabe recordar que se trabajo con 12 estudiantes
de los cuales 5 son nifias y 7 son nifios y sus edades oscilan entre 5 y 6 afios, y cursan el grado
Preescolar.

En relacién con la planeacion de la aplicacion de la ficha, el grupo investigador modificé
algunas de las actividades sugeridas para que fueran transversales teniendo en cuenta los temas a
evaluar, también se manejaron diferentes materiales reutilizados para realizar material llamativo
y estratégico, se tuvo en cuenta el entorno donde se realizarian las actividades practicas con los
nifios, disponiéndolo para que sirviera de apoyo a su motivacion extrinseca.

En cuanto a resultados se puede afirmar que los nifios y nifias del curso poseen
potencialidades relacionadas con la memoria de trabajo y memoria a corto plazo, se presentaron
algunas circunstancias en donde se observé dificultad para evocar eventos personales y
familiares, estos se encuentran asociados a circunstancias emocionales como timidez. La gran

mayoria tiene un vocabulario acorde a su edad.
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En cuanto a los procesos de razonamiento, se observa un grupo variado, nifios con pocos
elementos de razonamiento respecto a su edad, otros nifios que expresan mejor las relaciones
entre unos y otros elementos, y varios nifios con grandes habilidades para establecer relaciones
causales, asi como con buen control ejecutivo pues son capaces de autocorregirse.

La mitad del grupo ya conoce vocales, consonantes y escriben segln lo esperado en este
nivel de escolaridad, sin embargo, un tercio del grupo aun esta en proceso de afianzamiento
frente a conocimiento y diferenciacién de vocales y consonantes, dos estudiantes se encuentran
en fase de garabateo.

El grupo posee habilidades numéricas de secuenciacion y seriacion, sin embargo, la gran
mayoria, aunque pueden realizar actividades de conteo, alin no son capaces de asociar la nocion
de nimero con el simbolo escrito que lo representa. Hay tres estudiantes que poseen minimos
conocimientos en relacién con los aspectos numéricos evaluados.

En relacién con el lenguaje en general en el grupo es adecuado, los nifios son capaces de
manifestar sus ideas, aunque permanece dificultades en la iniciativa, se observa timidez. El
desarrollo motriz del grupo se manifiesta con patrones acordes a su ciclo vital, a excepcion de
dos estudiantes, el resto posee habilidades adecuadas para la marcha, y alrededor de la mitad del
curso presentd algunos errores de coordinacion, equilibrio y agarre. En general los nifios
presentan funciones ejecutivas acordes a su edad, sin embargo 3 estudiantes se observan con
dificultades manifiestas en este aspecto, se resalta que varios de ellos son capaces de reconocer
cuando estan ejecutando mal una tarea y la reorientan para lograr éxito en su ejecucion.

Es asi como la aplicacion de la ficha puso de manifiesto, la diversidad del grupo de
actores participantes, puesto que existen diferencias en las habilidades de cada uno, asi como los

aspectos por mejorar, los resultados describen que para todo el grado es imprescindible el
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desarrollo de actividades que fomenten la expresion oral, especialmente de forma intencionada
con un objetivo concreto, esto favorece las neo formaciones de simbolizacion a través del
lenguaje, asi como fomenta habilidades de planeacion y autorregulacién y en general todo el
funcionamiento ejecutivo. Dadas la diversidad de habilidades encontradas en el aula, se
considero ideal la utilizacion de una estrategia de implementacién del DUA.

Debido a que gran parte de las y los estudiantes presentaron dificultades para manifestar
eventos de interaccion relacionados con su ndcleo familiar, fue necesario vincular a los padres de
familia dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, para que fueran participes en el dialogo
intencionado, y asi surgi6 acontecimientos vividos dentro de su nucleo familiar y contexto.

Para poder llevar a cabo esta experiencia de implementacion del DUA, las investigadoras
planearon, disefiaron y aplicaron una estrategia, de la cual se realizaron sus correspondientes
registros en fichas de aprendizaje, fotos y recursos audiovisuales.

Algunos de los aprendizajes que se pueden rescatar de esta etapa radican en que a pesar
de que el proceso de diagndstico de las y los estudiantes realizado de forma estructurada era
desconocido para las investigadoras, este ejercicio permitio conocer la importancia de las
actividades adaptadas para el ciclo vital de cada nifio y nifia, y por consiguiente evidenciar la
diversidad poblacional, que se habia augurado desde el anlisis del contexto, y por tanto
reconocer la necesidad de la utilizacién de actividades desde los planteamientos del Disefio
Universal para el aprendizaje en cualquier momento del proceso educativo, pero especialmente
en preescolar, para la verificacion del buen funcionamiento de los dispositivos basicos de
aprendizaje, asi como para el conocimiento de las dimensiones afectivas y actitudinales en las y
los estudiantes, en este sentido Arriaga (2015) menciona que el diagnéstico pedagdgico es

fundamental para cimentar los procesos escolares, pero también las relaciones y la comunicacion
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entre el docente y el estudiante, porque ademas permite conocer su entorno y las condiciones de

vida, por tanto resulta piedra angular del trabajo en el aula.

5.2 Sistematizacion cuantitativa

En este apartado se describe la revision documental del proyecto de investigacion, la cual
surge de la aplicacion de un instrumento de revision al PEI, en torno a las diferentes gestiones de
accion de la institucion educativa en las cuales debe visualizarse los procesos de inclusion y

aplicacion del Disefio Universal de Aprendizaje. En este sentido los resultados cuantitativos son:

Gestion Directiva

Figura 2. Resultados gestion directiva
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Nota: elaboracién propia.

Estos resultados nos permiten observar que en esta gestion las fortalezas de la institucién
se consolidan en la gestion estratégica 81%, el clima escolar 81% y las relaciones con el entorno
91%, mientras que se considera relevante mejorar en aspectos como el gobierno escolar 33%, la

cultura institucional 30% y el direccionamiento estratégico y horizonte institucional 51%.
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Gestion Académica

Figura 3. Resultados gestion academica
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Nota: elaboracién propia.

Con relacion a la gestion académica, los mayores puntajes aparecen en practicas
pedagdgicas 81% Yy gestion de aula 81%, y es importante fortalecer las areas de disefio

pedagdgico 71% y seguimiento académico 71%.

Gestion administrativa y financiera

Figura 4. Resultados gestion administrativa y financiera
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Nota: elaboracion propia.
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En cuanto a la gestion administrativa y financiera se consolida como aquella con mayor
porcentaje de aprobacion en sus diferentes componentes, encontrdndose el apoyo a la gestion
academica con 100%, la administracién de planta fisica y recursos en 81% vy el talento humano
en 61%.

Gestion comunitaria
Figura 5. Resultados gestion comunitaria
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Nota: elaboracion propia.

La gestion comunitaria a nivel del PEI de la institucion educativa se encuentra en una alta
valoracion, en la cual la mayor fortaleza se consolida en la prevencion de riesgos 100% vy la
accesibilidad 81%, y en areas menos fortalecidas encontramos la proyeccion a la comunidad

71% y la participacion y convivencia 71%.

Consolidado gestiones
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Figura 6. Resultados de la revision documental por gestiones
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Nota: elaboracion propia.

En general en relacion con todas las gestiones del PEI se observa que aquellas que méas
presentan elementos vinculados a la inclusion y utilizacion del DUA son la administrativa y
financiera y la comunitaria con un 81% cada una; y las de menor puntuacion son la académica
con un 76% y la directiva con un 61%, consolidandose esta ultima como la que requiere mayores

procesos de mejoramiento.

Analisis de la revision documental

Llama la atencién que a pesar que la gestidn directiva representa menor puntuacion con
61%, las otras tres gestiones resulten en un mayor porcentaje, esto nos informa que a pesar que
no existan politicas definidas, si existe una comunidad direccionada a la educacioén inclusiva,
especialmente en aspectos operativos, sin embargo estas acciones podrian ser aisladas y al no
existir dichas politicas no se permite que estas acciones permanezcan en el tiempo, tengan

seguimiento y se puedan evaluar para continuar los procesos de mejoramiento. En este sentido
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segun Echeita (2007) los procesos de inclusion para ser completos requieren que existan en todas
las instancias de la vida institucional, especialmente en el disefio de politicas.

En relacién también con la concepcion de la inclusion en las dinamicas institucionales, se
observa que existe en un principio desde los elementos arquitectonicos y econémicos, esto se ve
reflejado en la gestion administrativa y financiera, también en los procesos relacionados con la
administracion de los riesgos escolares.

Existe en cuanto a los procesos académicos, una integracion de los elementos de
inclusion, sin embargo, es inconsistente, pues se presenta al interior de algunos procesos de tipo
operativo como las practicas y la gestion de aula, pero disminuye su presentacion en los procesos
de disefio pedagdgico, esto continla relacionandose con la inexistencia de las politicas
institucionales que permitan permear todas las instancias de la comunidad educativa.

En las areas de la gestidn directiva que posee menor puntuacion, se encuentran las
instancias de participacion del gobierno escolar y la cultura institucional, esto es de vital
importancia, pues al no existir inclusion en las instancias de participacion de forma transversal,
se generan dificultades de comunicacion en los procesos administrativos e impacta en el disefio
de estrategias de mejoramiento en este tema especifico. En esta gestion la mayor puntuacion esta
vinculada con las relaciones con el entorno. Al respecto, Plancarte (2017) recuerda que es de
vital importancia que exista un liderazgo inclusivo en los centros educativos, con motivo de
fomentar una cultura de la inclusion, donde se fomente desde las cabezas visibles de la
institucion la participacion de todos y todas, por tanto, debe visibilizarse también en las politicas
educativas.

Adicionalmente es importante analizar que, a nivel general, la mayoria de las

puntuaciones altas estan relacionadas con los aspectos comunitarios, es decir, aquellos en donde
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se vinculan miembros de la comunidad como familias y estudiantes, y disminuye en aquellos que
implican mayor participacion de los estamentos directivos. Esto es de vital importancia, pues se
observa entonces que la participacion se esta dando de manera vertical donde los actores de la
comunidad educativa estan en su mayoria vinculados con los procesos de inclusion y por otro
lado, los estamentos directivos requieren mayor transversalizacion de estas teméticas, méxime
cuando son actores clave del horizonte institucional, el clima escolar y ademas tienen cargos de

influencia sobre todas las decisiones institucionales.

5.3 Sistematizacion Cualitativa
5.3.1 Recuperacion del proceso vivido

En relacién con este momento, se describiran a continuacion todos los pasos de este
ejercicio investigativo, involucrando aquellos que resultan de especial atencion para dar
respuesta a la pregunta de investigacion, por lo tanto, se trata también de involucrar todos los
actores del proceso y sus opiniones frente al mismo (Jara, 2018).

Inicialmente, hay que resaltar que el proceso de recuperacion historica se inicié por la
organizacion de toda la informacién recabada en una matriz de ordenamiento de informacion
(anexo 4), la cual es la base del desarrollo del ejercicio descriptivo que ocurrira a continuacion.

Del mismo modo, se encuentra que los principales pasos para llevar a cabo esta
experiencia pueden consolidarse en disefio y aplicacion los cuales seran presentados en este

apartado.
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5.3.1.1 Disefio.

Corresponde a las primeras 7 acciones que se consolidan en la matriz de informacion, en
las cuales se generd la idea principal del proyecto, se buscaron antecedentes y fuentes
documentales que permitieran consolidar dicha idea.

Para ello se inicié un proceso formativo para las investigadoras a nivel de todos los
aspectos tedricos basicos de los procesos de investigacion, los cuales incluyeron la formacion en
tematicas sobre el DUA, su relevancia, disefio e implementacion; las prioridades educativas en
primera infancia y la formacion sobre situaciones de inclusion y exclusion en los nifios y nifias
de preescolar para profundizar en el tema de investigacion. Por otro lado, también se rescata que
se realiz6 un ejercicio formativo en cuanto a las actividades rectoras en preescolar; todo esto
permitié ampliar el conocimiento para poder concretar el problema a abordarse para la
realizacion de la investigacion en el contexto escolar elegido.

En cuanto al disefio del curriculo enmarcado dentro del DUA vy transversal izado con las
actividades rectoras, cabe destacar que se construy0 a partir del seguimiento a las
programaciones establecidas para el grado preescolar, sin embargo se privilegié una metodologia
que incluia el acceso al conocimiento desde diferentes modalidades sensoriales, estas
modalidades eran practicadas a través de la transversalizacion en las practicas educativas donde
se incluyeron las actividades rectoras del juego, el arte, la literatura y la vinculacion con el
medio. En el apartado siguiente podré evidenciarse la puesta en escena de estos elementos.

En la finalizacion de la fase de disefio, se realizaron las gestiones para solicitar
autorizacion al centro educativo y a los actores de la comunidad su participacion en el proyecto.
En este punto se pudo observar un gran interés por parte de las directivas institucionales en la

realizacion de la investigacion, también permitié generar un panorama teérico mas amplio sobre
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el DUA vy las actividades rectoras para las investigadoras, puesto que la temética ain era nueva y
se requirio realizar un ejercicio de reconocimiento del estado del arte de estos aspectos, para
delimitar con mayor acierto los propositos del presente ejercicio.

Todas las acciones del disefio del proyecto pueden observarse en la figura 7.

Figura 7. Actividades de disefio de la experiencia
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Nota: elaboracién propia.

5.3.1.2 Aplicacion.

El ejercicio aplicativo de la experiencia se consolidé como el eje de desarrollo, ya que en
este paso se ejecutaron todas las actividades de intervencion con la comunidad educativa que
fueron en total 26, las cuales se disefiaron en relacion con los temas de interés del proyecto. En
total fueron 8 actividades con familias, 5 actividades con participacion exclusiva de docentes, y

13 actividades de aplicacion con los nifios y nifias del grado preescolar.
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Es importante aclarar que para las actividades se utilizaron diversas metodologias de
trabajo debido a que estas se realizaron en medio de la contingencia mundial por COVID-19, por
lo tanto las actividades con docentes fueron virtuales, y las actividades con padres y estudiantes
fueron presenciales pero organizadas en grupos pequefios de trabajo, en un inicio en entornos del
hogar y posteriormente en grupo en el entorno escolar debido a los permisos que se fueron

otorgando a las instituciones educativas por parte del MEN.

5.3.1.2.1 Actividades con docentes.

En las actividades realizadas con maestros se realizaron 4 talleres (figura 8) en los cuales
se socializo las estrategias del DUA y las actividades rectoras, partiendo de su disefio,
procedimiento e implementacion, en los cuales se indicaban compromisos. Durante los talleres,
que se realizaron principalmente sobre sensibilizacion en el decreto 1421 de 2017 e
implementacién de DUA y actividades rectoras, en ambos casos se observé que las y los
docentes poseen gran desconocimiento de los temas, y de los beneficios que éstos ofrecen a

estudiantes, docentes y familias.

Figura 8. Listado de actividades con docentes
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Nota: elaboracidn propia.
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Se pudo evidenciar ademas interés por conocer la tematica, asi como las diferentes
estrategias para ser puesta en practica, por otro lado, se observé que, a pesar del reconocimiento
de los participantes de no saber sobre estos temas, durante la exposicion fueron informando que
aplican en la clase muchas de estas estrategias, pero que desconocen que hacen parte de alguna
teoria educativa.

Varias de las participaciones giraron en torno a la importancia del cambio de actitud de
las y los docentes, pues existe un imaginario casi que unanime sobre que es muy dificil
reconocer la diversidad en los procesos de aprendizaje en el aula, y mas aun, sobre las estrategias
para hacer de esta diversidad un proceso aplicado. La gran mayoria de ejemplos se direccionan
hacia la homogenizacion de las tareas, mas que a la diversificacion en la presentacion de la
informacion lo cual es clave en cuanto al DUA.

También se trabajé entrevistas con docentes, en donde se pudo determinar de forma
individual la aplicacion del DUA vy las actividades rectoras en el grado de preescolar, en donde
se encontrd que las maestras conocen e identifican diferentes metodologias, aungque no conocen
los elementos tedricos que las subyacen, y también pudo observarse que en su préctica educativa
es frecuente el uso de las actividades rectoras, pero ain desconocen los modelos tedricos que las
sustentan, asi como también se pudo identificar las necesidades de formacion manifestadas por
ellas mismas. En este sentido surgio la propuesta de crear una comunidad de aprendizaje para
retroalimentar e implementar la estrategia DUA para fortalecer la educacion para todos los
estudiantes, de la misma manera se identifico la importancia de realizar el transito armoénico de
saberes que llegan a la basica primaria.

Cabe resaltar que el dltimo encuentro con docentes fue muy fructifero, pues se ejecuto

una dindmica referente al proceso y planificacion de las actividades la cual consistia en que los
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docentes deberian ubicar las diferentes actividades desde el primer momento de la
sistematizacion de la experiencia, se debia reflexionar sobre las mismas y sobre los elementos
que faltarian para lograr unos resultados que ayudaran al fortalecimiento de los aprendizajes de
los nifios y nifias.

Las y los docentes manifestaron que se deberian realizar mas encuentros para fortalecer
los conocimientos de la estrategia DUA como los principios y las pautas, para ser puestos en

practica con los siguientes grados.

5.3.1.2.2 Actividades con familias.
Las familias participaron activamente del proceso, apoyando la ejecucion de las Guias
Ardua con los nifios y nifias y posteriormente con el apoyo de otras actividades para casa (Figura
9). En relacion con la participacién de estos actores fue interesante, debido a que fue posible
socializar con las familias los procesos de los estudiantes, conocer como ven los aprendizajes,
permitiendo que cada uno exprese como fue su participacion dentro del proceso y cuél es su

reflexién sobre el mismo.

Figura 9. Actividades desarrolladas con familias
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Nota: elaboracion propia.

También se involucré a las familias en la ejecucién de las sesiones de las actividades

rectoras implementando la literatura, el juego la exploracion y el arte, la lectura de cuentos para
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manejar las emociones. Este rol de las familias dentro del aula fue muy significativo pues les
permitié tener un acercamiento sobre lo que se esta desarrollando alli y lo importante que es
conocer los procesos de ensefianza aprendizaje, asi pues varios relatos de las familias se
concentraron en resaltar que se habian sentido muy felices de participar en el aprendizaje de sus
hijos, y les era muy grato observar como los nifios y las nifias estuvieron atentos y participativos
durante las actividades y como llegaban a casa a contar lo que habian realizado durante las
jornadas. Es decir, estas familias también compartieron la vision de las investigadoras sobre la
ejecucion de las tareas de las guias con una motivacion constante por parte de las y los

estudiantes.

5.3.1.2.3 Actividades con estudiantes.

Consistieron en el eje central del proyecto, las cuales tuvieron como fuente de desarrollo
dos instrumentos (figura 10), por un lado, la ficha de caracterizacion individual, que permitié
establecer un diagndstico para cada nifio y luego a nivel grupal, cuyo desarrollo fue expuesto en
la descripcion del punto de partida, y por otro lado el disefio y aplicacion de las Guias Ardua, las
cuales permitieron la puesta en practica del DUA mediante las actividades rectoras con los nifios
y nifias.

En cuanto las Guias Ardua se trabajaron 5 talleres (Anexo 7), para lo cual se disefié un
formato que especificaba los principios y pautas del DUA, las actividades rectoras, las
estrategias a implementar y el material que se utilizaria. Para fortalecer y potencializar los
aprendizajes; cada disefio que se realizé iba acompariado de material especial, algunos con
reciclaje Ilamativo para que los nifios y nifias pudieran manipular, jugar y recrear. También se

crearon juegos tecnologicos como memograma, la ruleta DUA, la caja magica y algunos ya
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existentes en dispositivos moviles. Las actividades fueron disefiadas de acuerdo con el

diagndstico de cada nifio y nifia retomando asi conocimientos previos y fortaleciendo el

aprendizaje significativo.
Figura 10. Actividades con estudiantes
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Nota: elaboracion propia.

En relacion con la aplicacion de los principios del DUA, se utilizaron diferentes canales
sensoriales para la instruccion y la mediacion pedagdgica, a traves de mecanismos auditivos,
visuales y kinestésicos, tales como la ruleta de las letras, tarjetas con dados para jugar en familia
y crear cuentos, una semilla y su recipiente para motivarlos a sembrar y observar su germinacion,
palos de paletas de colores para identificarlos, contar y crear figuras, que fueron entregados a
cada nifio y nifia en sus hogares.

Se realiz6 material sensorial, el jardin de las letras, animales, huellas, cajas para ensartar,
caja para percibir sensaciones, organizadores graficos, se realizaron actividades con material
para experimentar como hacer masa de galletas y crema para decorar pasteles entre otros. Las

actividades se realizaban teniendo en cuenta multiples formas de presentar la informacion,
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multiples formas expresar y maltiples formas de motivacion, algunos ejemplos de esto pueden
observarse en el anexo 6.

En cuanto al desarrollo de las actividades, se pudo observar el agrado de los nifios y nifias
hacia las estrategias ya que se implementaron materiales que ellos podian manipular, donde
fueron libres en su forma de expresion de lenguaje, asi como la posibilidad del desarrollo de su
dimensidén motriz. También a lo largo de cada sesion, se fortalecio el proceso de interaccion
entre el grupo de nifios, de tal manera que se impactd sobre las habilidades de socializacion. Se
observo que los estudiantes con la ejecucion de las tareas fueron fortaleciendo sus habilidades de
atencion, memoria, lenguaje, motoras, asi como también su motivacion, observando mayor
participacién dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, pero también fortalecimiento de su

condicion emocional, en la medida en que se notaba la alegria para desarrollar lo propuesto.

5.3.1.3 Analisis de datos del proceso vivido.

Para poder obtener los resultados, se procedié a un proceso previo de analisis de datos a
través de la técnica de categorizacion de la teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 1988), en la
cual se establecieron en un primer momento categorias abiertas y posteriormente categorias
axiales, para posteriormente presentar la relacion entre las categorias en el paso siguiente en las
reflexiones de fondo.

En este sentido, es necesario mencionar que, para la categorizacion abierta, se codificd
toda la informacion recolectada a través de los instrumentos descritos en el disefio metodoldgico,
y se determinaron 25 categorias inicialmente, de las cuales se descartaron 3 las cuales no eran
representativas para aportar a los objetivos de la investigacion. Las restantes 22 se presentan a

continuacion:



1. Rol docente 11. Inclusién

2. Importancia del diagnostico 12. Concepciones preescolares

3. Diversidad de aprendizajes 13. Rol de la familia

4. Actividad rectora arte 14. Evaluacion

5. Concepciones de preescolar 15. Rol del estudiante

6. Formacion docente 16. Zona de desarrollo préximo

7. Aprendizaje significativo 17. DUA

8. Actividad rectora contexto 18. Barreras para la inclusion

9. Socio afectividad familiar 19. Actividad rectora juego

10. Socio afectividad en la practica 20. Politicas de inclusién
pedagogica 21. Educacion tradicional

Figura 11. Categorias abiertas
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Nota: elaboracion propia.

Posteriormente se procedio a establecer la agrupacion de categorias para formar las

categorias axiales estableciendo las siguientes 3:



Figura 12. Categorias axiales
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5.3.2 Reflexiones de fondo
En este apartado segln la propuesta de Jara (2018), se tratara de integrar toda la

informacidn recabada en la experiencia, para generar un proceso de construccion de

81
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conocimiento de tipo reflexivo. Los elementos aqui presentados son ademas resultado de la

categorizacion axial antes mencionada.

5.3.2.1 Diversificacion del aprendizaje.

Esta categoria describe cdmo se dio el proceso de aprendizaje de las y los nifios
participantes de esta investigacion durante la experiencia del DUA en conjunto con las
actividades rectoras en el grado preescolar. Para ello el diagndstico fue la base del proceso, y sus
resultados impactaron todo el ejercicio de implementacion de las guias ARDUA, incluyendo el
disefio y la aplicacion. De acuerdo con esto las actividades rectoras disefiadas a partir del juego,
el arte, la literatura y la vinculacion del contexto, se aplicaron con elementos llamativos en
cuanto a colores, texturas, tematicas y material, favoreciendo la atencién, motivacion y
desarrollo cognitivo, es asi como los nifios y nifias en cuanto a los elementos kinestésicos
expresaban “profe se siente suavecito, €S rico y uno se relaja” (J2M); “en mi familia también
hacen galletas” (H5T); “profe hagamos galletas para vender” (V6T).

Durante una actividad de mezcla de masa de colores, las y los estudiantes comparaban
“el color amarillo profe se parece a el color de mi bolso” (GOM); “profe mire esta suave y frio
el color rojo” (CLA8BM); “a mi me encanta el color verde y es facil de sacar, con el azul y el
amarillo” (D12M); “verdad profe que solo son 7 colores” (V6T); “voy decorando con pepitas
mi arco iris para que me quede bonito” (M3M).

En este mismo sentido, la utilizacion de actividades rectoras en combinacion con el
DUA, ofrecen un valor agregado en cuanto al curriculo, ya que teniendo en cuenta la
normatividad colombiana, que plantea que en el nivel de preescolar los nifios desarrollan

dimensiones, es posible trabajar la interdisciplinariedad curricular desde la actividad basada en el
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contexto, pues en la medida en que las actividades del aula tienen un sentido practico en el
aprendizaje para los nifios y nifias, no funcionan solamente para el desarrollo de contenidos, sino
también para fortalecer la utilizacion de ese contenido en la vida cotidiana convirtiéndolo en
funcional, por lo tanto se hace més fécil que pueda interiorizarse. Segin Albornoz (2009), este
proceso se da porque en el momento en que los aprendizajes adquieren un significado, el
estudiante es capaz de generar procesos reflexivos sobre el mismo, y finalmente dar una
interpretacion y construir nuevas versiones del mundo. Por otra parte esta construccion de
significado se convierte en elemento decisivo para que el estudiante otorgue un sentido a lo que
aprende, en la medida en que si la respuesta al ¢por qué debo aprender esto? es relacionada con
una utilidad en su contexto, o con un elemento motivador previo, el ejercicio de aprender incluye
un elemento de eleccién, que dota al estudiante de una sensacion de autonomia sobre lo que
aprende, convirtiendo a esta Ultima en un facilitador del aprendizaje (Coll et.al, 2010).

Con esta propuesta se generaron a la vez procesos de motivacion extrinseca, las cuales
eran expresadas con efusividad, como por ejemplo con la temética de las estaciones, los nifios y
las nifias se sorprendieron manifestando: “jchévere asi es la explosion de un volcan! ” (S2M);
“iQué vacano, profe asi es la lava! ” (J1M); de igual forma respecto a la actividad de las
arafias con marcador dentro de un recipiente “yo ya me he visto ese truco, en tik tok” (V6T)
“estd viva, se estda moviendo” (J2M), “ya se murio esa, no se mueve” (P7T). De acuerdo con lo
anterior, se ratifican algunas de las aportaciones de Omrod (2004), en donde a partir de
elementos de motivacion externa es mas facil lograr los aprendizajes, pero ademas la
permanencia de la atencidn de los nifios y nifias en el desarrollo de las actividades de aula. Por

otro lado, Coll et.al, (2010) plantea que para que exista una adecuada motivacion hacia la tarea,
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es necesario vincular el componente del placer, el disfrute de la tarea se convierte en elemento
motivador, y justamente coincide con lo observado en la ejecucion de las guias ardua.

Por otro lado la utilizacion de éstas actividades rectoras generé en las y los estudiantes
aprendizajes significativos, ya que durante las ejecuciones identificaron elementos ya conocidos
por ellos, siempre traian a colacién situaciones previas, a partir de las cuales las docentes
apalancaban los nuevos conocimientos, por ejemplo “yo cuido mis gaticos y en la finca tengo
muchas gallinitas” (V6T) —Actividad sobre categorizacion de animales— “hagamos arepas, mi
mami también nos hace arepas” (H5T); “mi abuelita también hace galletas” (J1M); “A mi me
gusta hacer galletas, yo le ayudo a mi abuelita” (JER4T) -Manipulacion de masa-y “me
encanta rodar en las colchonetas asi lo hago en la finca de mi abuelito” (P7T) -Actividades de
dimensién motriz.

Estas situaciones ponen de manifiesto que las actividades rectoras en preescolar
favorecen la aplicacion de los principios de la teoria de aprendizaje significativo (Ausubel,
1968), en la cual se pueden utilizar los conocimientos previos para fortalecer los nuevos
conocimientos, asi pues elementos como los juegos de roles, muy utilizados en la cotidianidad
por los nifios, fueron trabajados en el proyecto por ejemplo en la representacion de oficios y
profesiones (Anexo 7); estrategias que siendo planeadas adecuadamente y usadas en el aula con
un propésito curricular definido, permitirian trabajar a su vez, las habilidades comunicativas, la
imagen objetal y la socializacion.

Adicionalmente los elementos ludicos involucrados en las actividades fortalecieron la
manipulacion del objeto y el desarrollo de competencias motrices finas y gruesas, esto con
relacion a la aplicacion de diversas actividades del proyecto que implicaron la manipulacion de

material, como por ejemplo la actividad que incluyé decoracion de galletas (anexo 7). En
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relacion con el arte, la utilizacion del dibujo no s6lo desde la reproduccién de una imagen, sino
también desde la comprension de su significado, es un mecanismo idéneo en la formacion de
habilidades de simbolizacion requeridas por ejemplo para la relacion de grafema y fonema.
Algunas de las actividades pueden observarse en el anexo 7.

Adicionalmente el aprendizaje se vio favorecido, pues la utilizacion de esta estrategia
cambio el rol tradicional que cumple el estudiante, en la medida en que los nifios y nifias se
mostraron activos, motivados, interesados por la ejecucion de las actividades, confiados en la
realizacion de las mismas, felices y alegres, estos hechos fueron también ratificados por las
familias que los acomparfiaban en su proceso académico, quienes expresaron “Las actividades
son muy chéveres, a los nifios les gusta mucho y se les facilita hacerlas, aunque uno hay cosas
que no se acuerda ya, 0 a veces uno no sabe, pero como son bien explicadas las podemos hacer ”
(MF1), “A mi hijo le gusta mucho cuando nos manda videos, el ve lo que tiene que hacer y nos
ayuda a entender los temas” (PF1).

Los nifios y nifias también jugaron un rol activo, pues participaban de forma oral con
naturalidad vinculando sus anécdotas previas a los ejercicios propuestos, esto evidencid avances
en este aspecto, pues la dimensién comunicativa en cuanto a la expresion oral espontanea fue un
aspecto a mejorar que se determind en la fase de diagndstico de forma generalizada para el
grupo, algunas de las participaciones fueron “El gato es un animal que vive en la casa, yo no
tengo mascota, pero los gatos persiguen los ratones y se los comen” (J1M); “yo tenia dos
pajaritos en mi casa y eran muy bonitos, los cuidamos y les echamos comidita” (P7T) ".

Por otro lado, las y los nifios interactuaron de forma colaborativa a pesar de encontrarse
en grupos de trabajo pequefos durante la mayor parte de la experiencia, pues se vincularon entre

si para ofrecerse apoyo y colaboracion en el desarrollo de las actividades, aun cuando no
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existiese una indicacion del docente para ello, como lo relatado en una ficha de aprendizaje por
una de las investigadoras “Los nifios se ayudan entre si, porque S2M, no presta atencion a la
indicacion. M3M es un nifio muy observador y le ayuda a desarrollar la actividad”; “Es una
nifia carifiosa, se observa que se siente a gusto ayudando a sus compafieros, prefiere organizarle
a los demés antes que, a ella, es muy participativa” (S2M). Estos espacios pusieron de
manifiesto la zona de desarrollo proximo planteada por Vygotsky (1991), la cual ademés no se
originé Unicamente por la coexistencia de los nifios y nifias en el mismo espacio, sino que como
lo plantea Labarrere (2016), se ejecut6 un ejercicio colaborativo, el cual supera la circunstancia
de ayuda, y propone la interaccion permanente de las y los estudiantes en la resolucién de un
problema, finalmente en la ejecucion de las tareas asignadas. Es asi como el desarrollo estaria
determinado no sélo por el éxito de la tarea, sino por la posibilidad de las ganancias sociales en
la interaccidn; esto es importante a la luz de las circunstancias que atravesaron la investigacion -
la emergencia por covid-19- pues justamente este tipo de interacciones se minimizaron en la
escuela, y aun asi, eran naturales para los grupos pequefios de trabajo. Estos hechos también
sugieren que la escuela debe potenciar el trabajo colaborativo por encima del individual, para
fortalecer los aprendizajes.

Finalmente en relacién con los procesos de evaluacion, se encontrd una ejecucion
adecuada de las actividades, la cual se caracteriz6 en los casos de éxito por el adecuado
acompafamiento de las familias, pero también por la motivacién generada gracias al disefio de
éstas, esto es importante puesto que se pudo observar que no sentian miedo en la comision de un
posible error, sino que mas bien sentian confianza en la ejecucion con una posibilidad de
continuar intentandolo, y en algunos casos lograban la ejecucion correcta; al respecto una de las

investigadoras relatd “el nirio J4H realizé un primer intento de ejecutar la torre, sin embargo se
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le cay0, en este momento mird a la docente que lo anim6 a continuar, el sonrio y realiz6 un
segundo intento, mas concentrado, y ejecutd la actividad adecuadamente. Al terminar vio a la
profe y le manifesto: ¢ cierto que me quedd muy bonita? ” (DI1); de esta forma, estas estrategias
evaluativas al estar basadas en las actividades rectoras vinculando elementos del ciclo vital, son
atiles puesto que incitan al nifio a reconocer una posibilidad de éxito y tener una actitud confiada
en el posible resultado, por tanto determinan la oportunidad de reconocer sus propias habilidades
(autoeficacia) y de sentir que es capaz de lograrlo (autoestima), estos dos elementos son
importantes para la adecuada atribucion personal de control sobre la tarea evaluativa, por tanto
facilitan la ejecucion de la misma (Coll et.al, 2010).

Proceso de inclusion. Esta categoria presenta las diferentes caracteristicas que posee el
proceso de inclusion para la poblacion diversa que estudia en la institucion, y que se da en todos
los niveles y actores de la comunidad. Por lo tanto, inicialmente el concepto inclusion se
entiende como un ejercicio necesario al interior de las dinamicas educativas, sin embargo, las
personas presentan desconocimiento de la normatividad que la sustenta, y su aplicacion se asume
de una forma muy superficial, sin claridad en lo que cada persona puede y debe hacer desde su
rol “todo el tiempo nos han hablado de inclusion, de adaptacion del curriculo, de hacer
adaptacion de la programacion, pero uno hace lo que puede” (ED1) “Yo trabajo partiendo de la
necesidad de los nifios y las nifias pero que me falta conocer mas sobre los principios y pautas de
la estrategia del DUA. Seria bueno formar grupos de estudio para asi poder ayudar al que méas
requiere” (TD2); “Durante el desarrollo del taller las y los docentes manifestaron desconocer el
decreto 1421 de 2017, y expresaron que no sabian todos los aspectos que abarca esta norma”

(DI2).
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Del mismo modo las y los maestros presentan la conceptualizacion sobre el DUA, del
cual desconocen su sustento tedrico aunque tienen algunas nociones, es asi como una docente
manifiesta “Inclusion es como organizar actividades para los nifios que requieren ciertas, que
tengan ciertas dificultades, hacer actividades diferentes a la de los otros para que ellos también
participen de esos procesos educativos como todos” (ED1), aunque aclaran que en multiples
ocasiones desarrollan estrategias dirigidas hacia la atencién a la diversidad en el aula “Que yo
recuerde pues a mi antes de los talleres no me habian hablado de DUA, pero cuando a uno le
explican uno se da cuenta que si hace las actividades, es decir, uno siempre las ha hecho en
preescolar pero por lo menos yo no sabia que eso era el DUA” (ED1).

Sin embargo también encuentran algunas barreras para su aplicacion, tales como la
formacion tedrica en la tematica y la carga académica extensa, lo que impide la preparacion de
material incluyente y en ocasiones esto afecta el aprendizaje de los nifios y nifias, al respecto se
encontrd “Yo creo que antes de pretender cambiar los nifios, debemos cambiar nosotros como
maestros, nuestras estrategias, nuestra forma de transmitir el aprendizaje” (TD3), “porque
como el error que nosotros cometemos es de pronto preparar una sola forma y entonces
pretende que con esa forma aprendan todos, y los resultados aprenderén unos, pero otros no”
(ED1).

De igual forma, existe un imaginario social de las y los docentes, en el cual a pesar de
que se aplican algunas estrategias para diversificar los aprendizajes, siempre existe una dificultad
para lograr con éxito metodologias incluyentes, esto puede entenderse, debido a la gran
influencia que el modelo pedagogico tradicional tiene en el contexto, en el cual prima la

homogenizacion de los procesos de aprendizaje, siendo asi este modelo bajo el cual fueron
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educados los maestros y formados como agentes pedagdgicos, y que ademas han aplicado en su
ejercicio profesional. (De Zubiria, 2006).

De igual forma, los participantes de la investigacion comentan otro tipo de barreras que
existen en la institucion educativa, las cuales obstaculizan la ejecucion de las acciones de
inclusion en los diferentes espacios, tales como las condiciones socioeconémicas y
socioafectivas de las familias, y la ausencia de procesos de inclusion que partan del personal
directivo con politicas claras. Esto Ultimo se observé también en la revision documental, en
donde no existen de forma explicita las politicas que se dan desde los entornos directivos para
lograr una inclusion efectiva, especialmente lo relacionado con las instancias de participacién del
gobierno escolar y la cultura institucional. Es asi como resulta llamativo que como se comentd
anteriormente, aunque los docentes no tienen la formacion ni el conocimiento teorico sobre las
estrategias de inclusion como el DUA, si existe una dinamica interna del aula, en donde al estar
integrada la poblacién estudiantil con diversidad funcional por ejemplo, se hace necesario y
obligatorio el transito hacia otras formas de educacion mas incluyente, aunque esta situacion
encuentre de por medio muchas tensiones “Pues es duro, en el sentido que uno tiene que hacer
las cosas personalizado, porque mientras uno trata de hacer las actividades con esa personita,
como le digo asi uno les ponga trabajo a los otros nifios o asi uno esté desarrollando la misma
actividad se dispersa muy rdpido, asi uno se levanta el otro lo corta, es complicado” (ED1).

Esto pone de manifiesto por un lado que las y los docentes tienen una genuina
preocupacion por realizar procesos de inclusion aun sin la formacion especializada para
realizarlo, pero por otro lado, que la inclusion es una necesidad presente dentro de los procesos
educativos actuales, y que en ocasiones se origina de forma natural a partir de los procesos de

integracion poblacional, logrando asi encontrar estas estrategias integradas en la cultura y las
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dindmicas escolares, aunque de forma incipiente; de hecho dentro del proceso reflexivo como
investigadoras que ejercen la practica docente, compartimos esta vision, en la cual en el inicio de
este proceso investigativo también se desconocian los elementos sobre inclusion, DUA 'y
actividades rectoras que se han abordado aqui, y gracias al proceso formativo, fue posible
comprender especialmente la aplicacion de los mismos, sin embargo éstas formaciones no
deberian ser exclusivas, sino un ejercicio mas amplio a todo el personal docente.

Finalmente es interesante que los procesos de inclusidn existentes, surgen de un modo
casi que organico a partir de las necesidades de inclusion desde la practica educativa como base,
convirtiendo asi el ejercicio de la educacion como un alimentador y disparador que crea
necesariamente para las instancias directivas una necesidad de gestion a largo plazo (Echeita,
2007), para la generacién de politicas que mejoren y consoliden estos procesos, pues existe una

poblacion de especial atencion que requiere estas mejoras.

Aprendizajes socioafectivos. En esta categoria se presenta un hallazgo muy importante
en cuanto a la sistematizacion de esta experiencia investigativa, pues plantea como la utilizacion
de estrategias basadas en el DUA vy las actividades rectoras en el grado preescolar enriquecen la
puesta en practica de la dimension socioafectiva y ésta resulta como una ganancia transversal a la
adquisicién de otro tipo de aprendizajes.

Estas adquisiciones socioafectivas se vieron potenciadas por la utilizacion de las GUIAS
ARDUA, pues estos recursos dispuestos para diferentes mecanismos sensoriales, con diversos
materiales, con tematicas Ilamativas al ciclo vital generd no sélo el mantenimiento del proceso
atencional, si no a su vez la expresion de un estado de animo adecuado y colaborativo para el

desarrollo de las mismas, infundiendo asi una alegria por el aprendizaje y la escuela; en este



91

sentido algunos nifios y nifias expresaban “¢profe mafana venimos otra vez? me encanta hacer
experimentos” (S1M); algunos no deseaban despedirse y seguian disfrutando de las actividades
“que lindo esta el salon, me gustd mucho estar aqui” (J1LM); en ocasiones se evidenciaba su
expectativa al llegar al salon, “profe y hoy que vamos hacer? (S2M); “a mi me gustd mucho
decorar los pasteles” (M3M); “nos divertimos mucho hoy” (CLA7M); al respecto Tonucci
(2016) plantea la importancia de repensarse la escuela como un espacio divertido y alegre,
puesto que existen maltiples caracteristicas que la hacen un espacio casi que contrario a la
naturaleza de los nifios y nifias, pues sus conocimientos y materiales homogéneos, disminuyen el
interés, e incluso en ocasiones causa aversion. Por el contrario, una escuela bonita, agradable, en
donde el conocimiento es menos estructurado, proporciona un espacio de florecimiento de las
emociones de satisfaccion, disponiendo asi al estudiante para el proceso de ensefianza. Por otro
lado, este componente emocional, también apunta a la creacion de una escuela para el bienestar,
trascendiendo los modelos tradicionales, y estableciendo nuevos motivos para que el
estudiantado quiera pertenecer a ella (Aranguren, 2020).

Por otro lado, estas ganancias socioafectivas impactan el vinculo docente - estudiante,
donde se genera una relacion de confianza debido a que las actividades resultan divertidas para
los nifios y nifias, y son presentadas de forma tal que pueden lograrlas, pero adicionalmente al ser
mostradas en forma de juego no existia una censura o sentimientos de minusvalia cuando a las y
los estudiantes no les era posible lograr la meta de la misma. En este sentido algunos nifios y
nifias decian “yo puedo profe” (J1M); “me falta un poquito, espere profe lo vuelvo a intentar”
(H5T), asi insistian nuevamente, persistiendo y a la vez disfrutando del juego. De esta forma,
esta sensacion de confianza, favorecida por la relacion profesor-estudiante, en la cual el hecho de

que el aprendizaje justamente sea un proceso continuo retroalimentativo, en donde existan roles
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horizontales, que establezcan un clima escolar que favorezca la internalizacion de saberes (Coll
et.al, 2010).

De igual forma debido a la situacién de aprendizaje en casa generada por la emergencia
sanitaria por Covid 19, se requirio el acompafiamiento permanente de los padres durante la
ejecucion de las actividades, dando como resultado por un lado que las tareas planteadas
generaran motivacion a su vez en los cuidadores, quienes manifestaron con frecuencia a las
docentes “mi hijo estaba muy feliz realizando la tarea de las plantas, y me gusto acompafiarlo
porque también aprenden a cuidar la naturaleza” (MF1); “mi hijo llega a casa feliz, a contar
todo lo realizado durante la jornada, lo que antes no hacia, ahora le presta mas atencién”
(PF3); “era mas callada al comienzo del aio, ahora comenta las actividades tan bonitas que
realiza en el saldn, y asi aprovechamos para hablar un ratico” (MF8).

Esto es muy importante puesto que impacta el acompafiamiento familiar, logrando asi
que el momento de la tarea se convierta en un espacio divertido, contrario a las tensiones y
dificultades que se presentan tradicionalmente en este espacio. Al respecto la concepcién sobre
escuela como sinbnimo de bienestar que se abordo6 en parrafos anteriores (Aranguren, 2020),
también logra impactar en las relaciones de las familias con los demas actores de la comunidad
educativa, pues a pesar de la innegable necesidad de su vinculacion diversos estudios han
planteado un deterioro de estas relaciones (Lopez y Guaimaro, 2015), por tanto esta nueva
representacion de las instituciones educativas sirve para retomar dichas relaciones, porque se
sustenta en la emocionalidad que se origina a raiz de las actividades implementadas, permitiendo
ademas el fortalecimiento del vinculo entre los estudiantes y los cuidadores.

Para terminar, es necesario no dejar de lado que algunas familias tuvieron dificultades

para cumplir con las actividades propuestas, en este sentido es necesario pensarse que tal vez un
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diagnostico familiar en cuanto a tiempos y espacios podria disminuir estos eventos, y asi lograr

mayor cubrimiento de la poblacidn con la adherencia a este tipo de estrategias.

5.3.3 El punto de llegada

De acuerdo con la sistematizacion de la estrategia, en este apartado se tratard de concluir
los hallazgos del proceso descrito con anterioridad, en este sentido las principales aportaciones
de esta experiencia sobre la implementacion del DUA y las actividades rectoras en el nivel de
preescolar se presentan a continuacion:

Los aprendizajes adquiridos en este proceso favorecen el desarrollo de las dimensiones
esperadas, y forma los prerrequisitos necesarios para la adquisicion de la lectura y escritura
especificamente, y para todos los aprendizajes requeridos para el grado siguiente, es asi como el
aprendizaje no se da solamente en términos de contenidos tematicos, sino que la manipulacién
del conocimiento desde distintas modalidades sensoriales, y a través de actividades como el
juego, la literatura, el arte y la vinculacion con el contexto, favorecen un aprendizaje para la vida,
logrando que este sea significativo para las y los nifios, y de esta forma su internalizacion.

El trabajo colaborativo es un resultado innegable de la implementacion del DUA y las
actividades rectoras, aun cuando las circunstancias contextuales no lo favorecen, esto es
importante entenderlo no s6lo en términos de las ganancias finales de conocimientos por la
realizacion de un ejercicio, sino también del proceso de interaccion con pares, pues al ser un
ejercicio colaborativo no se trata solo de ofrecer y recibir ayuda, sino de construir y resolver
problemas juntos, de tal forma que los nifios y nifias construyen soluciones y en ese ejercicio
ganan habilidades de comparacion, didlogo, comunicacion asertiva, convivencia, respeto por las

ideas de otros y habilidades de negociacion.
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Es de vital importancia que las y los maestros de preescolar se piensen con detalle la
planeacion de las actividades, en especial con respecto a los materiales desde diferentes
mecanismos sensoriales, pues se consolidaron como un elemento fundamental en la estrategia, el
uso de colores, diversidad de texturas y de metodologias relacionadas con los juegos, fueron
fundamentales para fomentar la motivacion, la dimension socio afectiva, y la representacion de
la escuela como sinbnimo de un espacio de bienestar para los nifios, nifias y sus familias.

Por otro lado, los relatos de las y los docentes en relacion con las dindmicas del curso,
expresan que en relacion con los procesos educativos de las y los estudiantes en condicion de
discapacidad de la institucion educativa, se gesta inicialmente un proceso de integracion
educativa, el cual se convierte en un paso previo para que, de forma natural, los actores
educativos vivencien la necesidad de utilizar estrategias de aprendizaje mas incluyentes, como el
DUA, aun cuando no tienen la formacién tedrica especializada necesaria, de forma tal que se
asienta asi un proceso de cambio que surge en las bases de la préactica educativa con la
comunidad, y que deberia avanzar hacia la consolidacion de politicas institucionales que
trasciendan a la inclusion a largo plazo, que garanticen el goce efectivo de los derechos para las y
los miembros de la comunidad educativa.

Esta estrategia genera aprendizajes socioafectivos que fortalecen en los nifios y nifias la
empatia hacia las actividades escolares, el fortalecimiento de la autoconfianza, autoestima y
afecto en el vinculo docente — estudiante, y la vinculacion de las familias hacia los procesos
educativos, todos estos elementos favorecen el curso armaénico de la escolarizacion porque
funcionan como una base segura de las instituciones educativas para las y los aprendices,
originando asi permanencia en el sistema educativo, culminacion de la escolarizacion y

proyectos de vida fortalecidos.
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Recomendaciones

Es necesario que las instancias directivas de la institucion educativa se sensibilicen frente
a la necesidad de crear politicas institucionales de largo plazo en cuanto a los temas de inclusion,
porque, aunque existen précticas de aula en donde se ejecutan estrategias de este tipo, no son
suficientes para garantizar la participacion de todos y todas en instancias de toma de decisiones,
y asi generar acciones que logren impactar la poblacion en situacion de inclusion escolar.

Esta investigacion puso de manifiesto, la importancia de fortalecer los procesos de
formacion para las y los profesores, en relacion con los temas como el DUA, en especial en
cuanto a los componentes tedricos que los sustentan, pues esto favoreceria el mejoramiento de
las estrategias en la practica educativa.

Es necesaria la revision y posible utilizacion de estrategias metodoldgicas novedosas
vinculadas a otros modelos pedagdgicos distintos al tradicional, que incluyan otras visiones
sobre los roles de estudiante y maestro, asi como de los propdsitos de la escolarizacion, pues esto
aportaria a la concepcidn de los procesos de inclusion en el aula.

Debido al reconocimiento de las actividades rectoras como elementos potenciadores del
aprendizaje, se sugiere considerarlas de obligatorio abordaje en el grado de preescolar el cual se
reconoce como la base del proceso educativo, en donde se debe tener en cuenta el ciclo vital, y
por supuesto, la utilizacion de elementos sensoriales diversos, dotados de materiales creativos.

Es imperioso continuar generando investigaciones en relacion con el tema de DUA 'y
actividades rectoras, en otros grados de primaria y otros niveles educativos, para establecer si se
dan los mismos beneficios, o si es necesario implementar otros recursos que generen igual
motivacion, e incluso puedan despertar el interés y vincular los elementos emotivos observados

en este ejercicio.
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Anexos

Anexo 1. Consentimiento informado estudiantes

| P
GOBERNACION DEL HUILA
e UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
s BN MAESTRIA EN EDUCACION PARA LA INCLUSION

Neiva- Huila

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS CARLOS TRUJILLO POLANCO
SEDE JORGE EDUARDO DURAN ROZO
PREESCOLAR

CONSENTIMIENTO DE PADRES DE FAMILIA PARA EL DESARROLLO DE LA TESIS DE MAESTRIA DENOMINADA “IMPLEMENTACION DE UN DISENO
UNIVERSAL DE APRENDIZAJE COMO HERRAMIENTA PARA MITIGAR LAS BARRERAS DE APRENDIZAJE EN EL PREESCOLAR” UNIVERSIDAD
SURCOLOMBIANA Y/O INSTITUCION EDUCATIVA LUIS CARLOS TRUJILLO POLANCO SEDE JORGE EDUARDO DURAN ROZO

Autorizacién de padres y/o representantes legales y/o acudientes de estudiante para hacer parte de la Tesis de Maestria denominada “Implementacién
de un Disefio Universal de Aprendizaje como herr para mitigar las barreras de aprendizaje en el preescolar” Para desarrollarla en la
Institucién Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco, Sede Jorge Eduardo Duran Rozo en el grado de Preescolar en el periodo escolar del afio 2021. Para
hacer parte de videos, imagenes fotogréficas, entrevistas presencial en el domicilio del nifio o nifia o virtual para la Tesis de Maestria de la Educacién

para la Inclusién de la Universidad SurColombiana.

TITUTOLO DE LA INVESTIGACION: “Implementacién de un Disefio Universal de Aprendizaje como herramienta para mitigar las barreras de aprendizaje
en el preescolar”

OBJETIVO: Implementar y Sistematizar los principios del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA), junto con las actividades Rectoras para promover el
aprendizaje de los nifios y nifias de preescolar de la I.E Luis Carlos Trujillo Polanco, sede Jorge Eduardo Duran Rozo.

MAESTRANTES: Maestrantes Esp. Victoria Patricia Vidal Floriano y Esp. Lilian Rocié Sandoval.

INSTITUCION EDUCATIVA: __Luis Carlos Trujillo Polanco_sede Jorge Eduardo Duran Rozo

DOCENTE: __Victoria Patricia Vidal Floriano CC/CE:_36381055 DE: La Plata Huila
sroaneN o\ ¢Xy  tohvana Ao pe (C\O Mo Edad: 5) AN O
Yo,L\’Lc'\L\ ’:\\t‘)Gu')(\‘C'\ Pisso Pfraomo madre ( ), padre ( ).
Y yo, acudiente mayor(es) de edad, he (hemos) sido informado(s) acerca de la grabacion de

videos, toma de imagenes, audios realizacion de entrevista diagnostica presencial en casa del nifio o nifia o virtual y seguimiento del proceso para la
Practica de la Tesis de la Maestria Educacién para la Inclusién de la Universidad SurColombiana en convenio con la Secretaria de Educacién
Departamental que tiene como propésito registrar actividades y toma de evidencias para su respectivo estudio.

Teniendo en cuenta lo anterior, manifiesto (manifestamos) que entiendo (entendemos) que el tratamiento de datos comprende la confidencialidad de
la informacién, la identidad del nifio o nifia, la toma de fotografias no reflejara el rostro del nifio (a), de igual manera se mantendré confidencialmente
tanto el nombre de los padres de familia como del nifio (a) y que el material obtenido durante la practica sera destruido una vez esté sistematizado.
Durante la préctica se haran visitas domiciliarias para la recoleccién, almacenamiento, uso, circulacién, conservacién, transferencia y/o transmision del
video e imagenes obtenidas del registro, asi mismo y luego de haber sido informado(s), comprendemos que la participacién de mi (nuestro) nifio, nifia,
no generara:

« Ningun gasto, ni remuneracién alguna por mi participacion o realizacion.

« No habrd ninguna sancién en caso de que no se autorice mi participacion.

« Los sonidos e imagenes del video se utilizardn Gnicamente para los propésitos de la practica de la Tesis de la Maestria y como evidencia de la practica
educativa del Educador.

En ese orden de ideas, manifiesto (manifestamos) que comprendo (comprendemos) en su totalidad la informacién sobre esta actividad y autorizo
(autorizamos) visitas domiciliarias como también el uso de los videos, imégenes, sonidos y datos personales, conforme a este consentimiento informado
de forma consciente y voluntaria. A las Docente de Preescolar Maestrantes Esp. Victoria Patricia Vidal Floriano de la I.E Luis Carlos Trujillo Polanco sede
Jorge Eduardo Duran Rozo y Esp. Lilian Rocié Sandoval de la I.E Marillac sede San José.

[ 1SIAUTORIZO [ 1NO AUTORIZO

Aleyadra Pisso

FIRMA MADRE FIRMA PADRE
cc\OoF Y1949y c.c

FIRMA DE ACUDIENTE

ce

VICTORIA PATRICIA VIDAL FLORIANO LILIAN ROCIO SANDOVAL VITOVIZ
Docente Institucion Educativa Luis Carlos Trujillo Polanco Docente Institucién Educativa Marillac
Maestrante Universidad SurColombiana Maestrante Universidad SurColombiana
Correo: victoriapatricia 7@hotmail.com Correo: visaroli2006 @yahoo.es

Cel. 3208473167 Cel. 3124311277
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Anexo 2. Autorizacion investigacion

GOBERMACION DEL HUILA
SECRETARIA DE EDUCACION DEPARTAMEMTAL

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS CARLOS TRUJILLO POLANCO
Reconocimientn Oficlal Segin Resolucion No. 2913 del B de abril de 2019
Preesooiar- Primans- Secundars- Media- Jomans Diuma y Noctuma
INSCRIPCION SECRETARIA DE EDUCACION OC1842115-077
REGISTRO DAME 14139600015101  NIT: 831.103.852-5
DANE: 14139600019101
LA PLATA - HUILA

AUTORIZACION

Seflora

CATALINA TRUJTLLO VANEGAS
Coordinadora

MNeiva- Huila

Cordial Saludo

En calidad de Rectora de la Institucion Educativa LUIS CARLOS TRUJILLO POLANCD del Municipio
de la Plata Huila, AUTORIZO para que k3 docente de nuestra institucion VICTORIA PATRICTA VIDAL
FLORIANDO, identificeda con C.C. N° 36.381.055, desarmolle la Investigadon ™Sistematizacion de
mmmﬂmmlmm{w}ydmwmm
Raronables (FIAR) en & departamento del Huila”, en nuestra instifucion. Sin riesgos a términos de
integridad, prevaledendo algunas drounstandias de privadidad.

Se expide en la Plata, Huila, a los diedisiete dias (17) del mes de junio de 2020.

: |
_ﬂ_&}ﬁm ot [/,2

STELLA MEDINA QUILES

C.C. N® 25.559.719 de La Plata — Huila
Email: va

Rectora LLE Luis Carlos Trujillo Polanco
La Plata Huila

Comtrifaimos a & formacion de persomas sociniments vadoss
Tilefay, 5370593 — La @lixta Fhuila
e-mail- fxiscarips laplata@ sedfuily gov.co / mefuiccareyakioo er
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Anexo 3. Ficha de recuperacién de aprendizajes

Implementacion del Disefio Universal para el Aprendizaje como herramienta para
mitigar las barreras de aprendizaje en preescolar de la Institucion Educativa Luis Carlos
Trujillo Polanco de la sede Jorge Eduardo Duran Rozo del

Municipio de La Plata Huila

FICHA DE
RECUPERACION DE
APRENDIZAJES

Titulo de la ficha

Nombre de la persona
que lo elabora

Organismo / Institucion

Fecha de elaboracion de
la ficha:

Lugar o medio de
comunicacion

Contexto de la situacion

Relato de lo que ocurrid

Aprendizajes

Palabras clave




Anexo 4. Matriz de ordenamiento

MATRIZ DE PRESENTACION DE RESULTADOS

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

80

FECHA ACTIVIDAD OBJETIVO PARTICIPANTES RESULTADOS OBSERVACIONES CONTEXTO
La importancia de conocer
1. o - - Se aclararon muchas un poco mas sobre el
Enero nf;gr'ghrzgcég?o Somallz;aor %i![é\/lacro— Urgggé:g?:niur expectativas que se tenian PIAR vy la eleccidn del Presencial
25-2020 proy proy sobre el proyecto tema para la participacién
del mismo.
Mg. Catalina Trujillo . L -Situaciones de fondo
Aclaracion sobre situaciones sobre las politicas de
2. Ases_orla con la Comprender la Maestrantes e !chIusmnNy exclusion en los preescolar.
. Coordinadora Mg. Lo . L - nifios y nifias de preescolar L .
abril Catalina Truiillo dinamica de inclusion Liliam Sandoval ara profundizar en el tema de -Reconocimiento del Sala virtual
18- 2020 ! en el nivel preescolar Victoria Vidal para prol L decreto 1421 de 2017
investigacion. . ;,
sobre inclusion.
Capacitacién Comprender la . . A . .
. . -Mg. Deisy Galvis Comprensidn e importancia de -Aclaracion sobre el
3 Con la importancia del DUA Docentes las actividades desarrollo de las
octubre Mg. Mg. Deisy Galvis. y las Actividades Maestrantes Rectoras en el grado actividades rectoras en el Sala virtual
5-2020 Coordinadora de Primera | Rectoras en primera reescolarg rado Preescolar
Infancia infancia. P ) 9 '
Caracterizacion de
4 experiencias en Conocer la Excelentes ponencias sobre la Tener en cuenta los
: perie : importancia de los Mg. Juan Camilo : P . S . .
Octubre educacién inclusiva en rocesos de inclusion Celemin importancia de la inclusion y diferentes procesos de Sala virtual
20-202 Latinoamérica y P la diversidad inclusion

Colombia.

en Latinoamérica




81

o Afianzar Mg. Diana El DUA como enfoque
5. Capacitacion sobre el o . i
e i Conocimientos Carolina Cruz L L didéctico, instrumento
Octubre disefio e implementacién L Aclaracion y aplicacién sobre - .
acerca del disefio e Maestrantes L2 importante para Sala virtual
25 -2020 del DUA. : o) los principios del DUA .
implementacion del implementar en todos los
DUA niveles educativos.
6. Solmtqd de permiso para SO.I'C.'tar permiso y Rectora Estella Medina | Entrega y aprobacion sobre la | Permiso aprobado con gran Instalac_lone'sl de
realizar la Préctica socializar el proyecto . . NP la Institucion
Octubre . - la |E la Préctica d Quiles de la I.E. Luis autorizacion para la propuesta apoyo por parte de la Lui |
25 -2020 |n\(est|gat|va enfal. para la .ract_l(,:a ¢ Carlos Trujillo Polanco de investigacion rectora us Carlos
Luis Carlos Trujillo P. investigacion. ' Trujillo Polanco
Se implementa
7. Revision del PEI de la Identificar en el PEI Maestrantes Se tiene sefialado el Decreto satisfactoriamente el
Noviembre Institucion de la institucion sobre | Liliam Sandoval Victoria 1421, politicas de inclusién decreto 1421, socializado Sala virtual
10-2020 politicas de inclusion. Vidal claras. Dentro del PEI. por la Psicoorientadora de
la Institucién
e Socializar a los Concientizacion a los docentes El desconocimiento y
8. Socializacion a los Docentes . L .
. docentes de la sobre el proceso de inclusion | claridad sobre este decreto .
Noviembre docentes y sobre el Lo Maestrante - P Sala virtual
15-2020 decreto 1421 institucion sobre el Liliam R. Sandoval \/ para mitigar las barrgras enel frgnte a_lfas politicas de
Decreto 1421. ' ' proceso Educativo. inclusion y el DUA
Socializacién con padres | Socializar a padres de - Conocer la participacion e Receptividad en los padres
9. e - Padres de familia : J -
de familia sobre la familia sobre la inclusion de los padres de de familia en la .
Enero Maestrantes - . Lo . Presencial
15-2021 .Propu.esta_ (,1e .Propu.esta_ (,1e faml_lla en _Ia e§t,rateg|a participacién de estrategia.
investigacion. investigacion. investigacion.
Entrevistar a los
. . padres de familia, -Padres de Familiay Identificacién del contexto en Reconocimiento de su
10. D'ig”QTf“CO con padres nifios y nifias del nifios y nifias de ol que s6 encuentra los nifios v | realidad social de los nifios
Enero de familia y estudiantes | 4546 preescolar para | preescolar, -maestrantes Igs ifias. sus necesidades ey y las nifias de preescolar de |  Sala virtual
18-2021 conocer el contexto, Maestrantes . la sede. Identificando sus
. o - intereses - -
informacion intereses Padres de familia necesidades e intereses.
de los estudiantes.
Socializacién del - Docentes M_g Diana Cruz Aclaracion sobre la Se realizé la
11. S Presentar el diario de Mg. Adriana Parra. - . . I I
Formato diario de campo - elaboracion de la entrevista retroalimentacion al diario .
Enero Campo a las docentes Maestrantes Liliam . . . Sala virtual
con las . S diagnostica a docentes, padres | de campo sugerido por las
28-2021 Magister Sandoval y Victoria P. o
" de familia. docentes.
Vidal.
Socializar el proyecto
12, S maestrantes L - - .
Socializacién a padres a los padres de Aceptacion de la préctica Asistieron varios padres de .
Febrero - L Maestrantes . S b Presencial
de familia- familia del grado de - investigativa familia
10-2021 Padres de familia

preescolar
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Diagnostico a padres de

Realizar un
diagnostico a padres

Fue muy enriquecedor ya que

Se realizé el diagnostico a

13 - . de familia en el cual se conocid mucho la aquellos padres que Documental y
familia y estudiantes . Maestrantes . . : ; <
Enero nos dadbamos cuenta - convivencia y aspectos autorizaron realizar la Observacion
: - Padres de familia . . - ;
25-2021 de la convivencia en importantes para nuestra practica con los nifios y directa
todo sentidos con sus practica. nifas.
nifios y nifas.
Realizar la reunion
con padres de familia .

14. Entrega Guia Ardua NO. | para la entrega de la Maestrant-e.s Los padres agrademeror) Faltaron 4 padres de .
Febrero 1 Guia No 1 para el Padres de familia del mucho la entrega de la guia y familia para la entrega Presencial
12-2021 trabajo con los nifios grado de preescolar su explicacion.

y nifias
Disefio del diario de F_ue muy |mportaqte_la . .
realizacion de este diario de Se fue enriqueciendo cada

15. campo el cual nos o -

- . . Maestrantes campo, porque se pudo dia més el diario de .
Enero-28- Nuestro Diario de campo | permitia realizar las e I . Presencial
S . unificar algunos criterios para campo, para despueés
2021 actividades a ejecutar ST .. e
o, ” su posterior ejecucion y unificar.
con los nifios y nifias -
préctica.
Firmar el
. consentimiento _a_los Solo 11 de los 20 nifios es con MUChOS papitos por
16. Consentimiento por parte padres de familia Maestrantes motivo de desplazamiento .
o . - los que se van a hacer la . Presencial
Febrero de padres de familia para realizar la Padres de familia . y por la pandemia no
. . prueba piloto .
20-2021 practica con los nifios quieren hacer la prueba
y nifias
S . Los padres de familia fueron Solo falto una madre de

17 Socializacion y entrega Reunir con los Maestrantes muy precisos para la acudir a familia que vive en otro

) de la Guia ARDUA No. padres de familia - Y Pre P ag Presencial

Febrero Padres de familia la reunién para la entrega de la municipio y no se pudo
2 para la entrega .
26-2021 guia. desplazar

18 Realizar la prueba

' . . piloto para realizar la Maestrantes Se realiz6 la prueba piloto Se observaron muchas .
Marzo Observacion clase piloto L - - . S . Presencial
6-2021 _ cgr{icterlzauon Padres de familia satisfactoriamente. situaciones interesantes.

individual y grupal
L Realizar reunién con Los padres de familia fueron Solo falto una madre de

19. Socializacién y entrega o ; . - -

. . los padres de familia Maestrantes muy precisos para la acudir a familia que vive en otro .
Abril de la Guia ARDUA No. - ) Lo Presencial
2-2021 4 para la entrega Padres de familia la reunién para la entrega de la municipio y no se pudo

guia. desplazar
20'. o Reallzar_ la . Maestrantes Se realizado la caracterizacién Se observaron muchas .
Abril Caracterizacion Y grupal | caracterizacion - s ; S . Sala virtual
. Padres de familia individual y después la grupal situaciones interesantes.
28-2021 grupal teniendo en
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cuenta la ficha de
caracterizacion

21.
Abril
30-2021

Socializacién y entrega
de la Guia ARDUA No.
5

Reunir a los padres
de familia para la
entrega

Maestrantes
Padres de familia

Los padres de familia fueron
muy precisos para la acudir a
la reunién para la entrega de la
guia.

Solo falto una madre de

familia que vive en otro

municipio y no se pudo
desplazar

Presencial

22.
Junio
20-2021

Entrevista con docentes

Realizar la entrevista
a las docentes de
preescolar de la |.E

Maestrantes
Padres de familia

Fueron entrevistas
satisfactorias en las cuales se
aprendié mutuamente

Se observo falta de
estrategias y metodologias

Sala virtual

23.
Julio
5-2021

Disefio e
Implementacion del
ARDUA

Disefiar las
estrategias o
actividades del DUA
teniendo en cuenta
los resultados de la
caracterizacion
grupal e individual.

Maestrantes
Padres de familia

Se realizaron variedad de
actividades implementando el
DUA

Se buscé estrategias para
la participacién

Sala virtual

24,
Julio
25-2021

Visita domiciliaria a los
nifios y nifias

Realizar visita
domiciliaria a los
nifios y nifias para la
entrega de un
material para realizar
en familia actividades

Maestrantes
Padres de familia

Los padres de familia nos
recibieron con agrado y las
nifias y nifios con mucha
alegria

Se realizaron algunos
materiales DUA, para la
entrega a los nifios y nifias.

Presencial

25.
Julio
30-2021

Socializacién y entrega

de la Guia ARDUA No.

6

Reunir a los padres
de familia para la
entrega de guia No. 6

Maestrantes
Padres de familia

Los padres de familia fueron
muy precisos para la acudir a
la reunion para la entrega de la
guia.

Solo falto una madre de

familia que vive en otro

municipio y no se pudo
desplazar

Presencial

26.
Julio
29-2021

Implementacion del
DUA -2 sesion

Implementacion de
las amatividades del
DUA

Maestrantes
Padres de familia

Fue muy satisfactoria la
realizacion de las actividades
con los nifios y nifias

Excelente participacion de
los nifios y nifias

Presencial

217.
Septi.
9-2021

Socializacién y entrega

de la Guia ARDUA No.

7

Se realizo reunion
con los padres de
familia para la
entrega

Maestrantes
Padres de familia

Los padres de familia fueron
muy precisos para la acudir a
la reunién para la entrega de la
guia.

Solo falto una madre de

familia que vive en otro

municipio y no se pudo
desplazar

Presencial
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28.
Septiembre
10-2021

Socializacidn taller 1
pedagdgico a docentes de
la Institucién.

Socializar A los
docentes la propuesta
de investigacién

Maestrantes
Psi orientadora
Docente del PTA
Docentes de la Primaria
Institucion Luis Carlos

Se generd gran inquietud
sobre nuestra practica
pedagdgica y aceptacién de la
misma

Estuvieron todas y todos
muy atentos a las
actividades realizadas
como laruletay el
memorama

Virtual

29.
Septiembre

14,15y 16

Implementacidn del
ardua 3. Sesion

“LAS ESTACIONES “

Practicar con los
nifios y nifias del
Jorge Eduardo duran
rozo

Maestrantes
Victoria Vidal
Liliam Rocio Sandoval

Los nifios y nifias estuvieron
muy dispuestos para las
actividades.

Se observd mas
participacién y los nifios
preguntaron y socializaron
aun mas.

presencial

30

Socializacidn taller 2
pedagogico a docentes de
la Institucion.

Realizar taller
participativo con los
docentes

Maestrantes
Victoria Vidal
Liliam Rocio Sandoval y
Docentes

Se obtuvo buena participacién
de los docentes dentro del
taller

Se observé la peticién de
los docentes de mas
talleres para el
conocimiento de esta
estrategia

Presencial

31
6 de octubre

Implementacidn del
ardua 4. Sesion

“Oficios y Profesiones”

“Mi papa es un payaso”

Practicar con los
nifios y nifias del
Jorge Eduardo duran
rozo

Maestrantes
Victoria Vidal
Liliam Rocio Sandoval,
padres de familia y
estudiantes.

Los nifios, nifias y padres de
familia estuvieron muy
dispuestos para las
actividades.

Buena participacion de los
padres de familia y nifios
demostrandolo en el
desarrollo de las mismas.

Presencial

32
7 de octubre

Implementacidn del
ardua 5. Sesion

“Oficios y Profesiones”

“Mi mama es una
panadera”

Practicar con los
nifios y nifias del
Jorge Eduardo duran
rozo

Maestrantes
Victoria Vidal
Liliam Rocio Sandoval,
padres de familia y
estudiantes.

Los nifios, nifias y padres de
familia estuvieron muy
dispuestos para las
actividades.

Buena participacion de los
padres de familia y nifios
demostrandolo en el
desarrollo de las mismas.

Presencial
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33

Tertuliando con los
padres de familia

Practicar con los
nifios y nifias del
Jorge Eduardo duran
rozo

Maestrantes
Victoria Vidal
Liliam Rocio Sandoval,
padres de familia

Los padres de familia
estuvieron muy dispuestos
para las actividades y para las
reflexiones sobre la
implementacion del DUA.

Buena participacion de los
padres de familia
demostrandolo en el
desarrollo de las mismas.

Presencial
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Anexo 5. Definicion de categorias abiertas

BENEFICIOS ACTIVIDADES
RECTORAS

Sefiala todos los aspectos que potencian el aprendizaje de los nifios y nifias, a partir de los
relatos de todos los actores de la comunidad educativa participante

ROL DOCENTE

Se relaciona con todos las reflexiones realizadas por los docentes participantes del proyecto
en torno a los procesos de inclusidon en el aula, incluyendo el reconocimiento de este
proceso como vital en los procesos educativos actuales, también la importancia de que el
docente lo considere dentro de sus funciones.

IMPORTANCIA DEL
DIAGNOSTICO

Esta categoria surge como vital, pues la realizacion del diagndstico generd de parte de las
investigadoras, un descubrimiento de los beneficios de este proceso para el proceso de
ensefianza - aprendizaje, como definir los estilos de aprendizaje, las fortalezas y aspectos
por mejorar de los dispositivos basicos de aprendizaje, asi como los mecanismos sensoriales
a través de los cuales aprenden mejor los estudiantes.

DIVERSIDAD DE
APRENDIZAJES

Describe la diversidad de estilos de aprendizaje encontrados en un grupo de estudiantes, la
cual consiste tanto en pluralidad de elementos basicos cognitivos para el grado preescolar,
asi como diferencias en el rendimiento frente al instrumento diagndstico.

ACTIVIDAD RECTORA JUEGO

Resalta como las diversas actividades relacionadas con el juego, facilitan el aprendizaje,
especialmente en el componente atencional, pues facilitan el mantenimiento de esta a lo
largo del proceso de aprendizaje

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

En el transcurrir de las actividades, fue evidente que la preparacién de éstas teniendo en
cuenta elementos del medio natural de los nifios, incluyendo su familia, naturaleza,
cotidianidad del hogar (objetos de la casa, distribucion fisica del hogar) y experiencias con
el entorno, fungieron como significativas mediando los nuevos aprendizajes, y favoreciendo
la atencion y la intencionalidad en el proceso para todos los nifios y nifias.

ACTIVIDAD RECTORA ARTE

Describe las diferentes actividades planeadas, que contenian especialmente elementos
llamativos a nivel del color, texturas y formas de presentacién, las cuales fueron muy
exitosas en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues fomentaron la motivacion y la
atencién de los nifios y nifias, y de forma secundaria la mediacién pedagdgica.

ACTIVIDAD RECTORA
CONTEXTO

Sustenta las diferentes actividades, que vincularon elementos contextuales de los nifios y
nifias, y que favorecieron el proceso de ensefianza aprendizaje.

EVALUACION DE
APRENDIZAJES

Describe como a partir de las actividades implementadas, pudo desarrollarse un proceso
evaluativo de los menores, encontrandose una ejecucion adecuada de las actividades, la
cual se caracterizd en los casos de éxito por el adecuado acompainamiento de las familias,
pero también por la motivacién generada gracias al disefio de éstas.

ROL DEL ESTUDIANTE

Dentro de esta categoria se destaca la distincion del papel del estudiante frente a otros
modelos pedagdgicos, en donde los nifios y nifias se mostraron motivados, interesados por
la ejecucion de las actividades, confiados en la realizacion de las mismas, felices y alegres,
estos hechos fueron también ratificados por las familias quienes los acomparfiaban en su
proceso académico. También jugaron un rol activo, pues participaban en su ejecucién oral
con naturalidad vinculando los elementos del entorno dentro del desarrollo de sus
actividades.
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El desarrollo de las actividades permitié evidenciar aunque de forma escasa, como este tipo
de actividades sobre todo las basadas en el juego, favorecen la zona de desarrollo préoximo
para nifios y nifas, y con frecuencia las actividades se volvian colaborativas, aun cuando el
maestro no diera esta instruccion, en varias ocasiones las y los estudiantes se ayudaron
mutuamente para la ejecucién exitosa de actividades, sin embargo fue incipiente este
hecho, debido a la situacién de ejecucion del trabajo en tiempo de aislamiento por covid 19

FORMACION DOCENTE

Describe una necesidad permanente citada por los docentes que fueron actores en la
investigacion, en la cual expresan que es necesaria establecer un mayor proceso de
formacidn en cuanto a todo lo relacionado con la categoria inclusion, puesto que sienten
gue aun no es suficiente para lograr un proceso practica de la misma al interior de la practica
educativa.

CONCEPTO DUA

La conceptualizacidon que realizan del DUA los participantes de la investigacion, donde en
un inicio manifiestan desconocer su sustento teorico, y posteriormente manifiestan que
aplican estrategias relacionadas aunque sin una formacion tedrica explicita, también
expresan que en ocasiones por desconocimiento o la carga académica extensa, no se
prepara material de forma diversa, y pues esto afecta el aprendizaje de los nifios y nifias.

CONCEPTO INCLUSION

Conceptualizacion de la inclusién, en donde se pone de manifiesto que existe un acuerdo
en que es necesario este propodsito en las practicas educativas, sin embargo, existe
desconocimiento de la norma que la propone, también se asume de una forma muy
superficial, sin claridad en lo que cada miembro de la comunidad educativa puede y debe
hacer por ella desde su rol

CONCEPCIONES PREESCOLAR

Los conceptos que tienen los participantes sobre el grado de preescolar, en donde se
reconoce como la base del proceso educativo, en donde se debe tener en cuenta el ciclo
vital como determinante de los aprendizajes asi como, la importancia que dichas bases
asientan los procesos de lectoescritura que vienen el afio siguiente.

BARRERAS INCLUSION

Describe todas aquellas situaciones que obstaculizan los procesos de inclusion y atencién a
la diversidad, tales como la actitud y formacién de los maestros, las condiciones
socioecondmicas y socioafectivas de las familias, y la ausencia de procesos de inclusidn que
partan del personal directivo con politicas claras en la IE.

POLITICAS DE INCLUSION

Describe el conocimiento de la comunidad educativa sobre su necesidad en el aula de clase,
el cual es compartido por maestros, estudiantes y familias, sin embargo no se encuentra su
propuesta de ejecucion clara en las politicas institucionales

SOCIOAFECTIVIDAD FAMILIAR

Describe todas las interacciones que manifestaron los estudiantes y sus familias, en las que
por un lado se observa que las actividades planteadas generaron motivacion en éstos, pero
también alegria durante su realizacion, esto es muy importante puesto que impacta el
acompainamiento familiar, logrando asi que el momento de la tarea se convierta en un
espacio divertido.

SOCIOAFECTIVIDAD EN LA
PRACTICA PEDAGOGICA

Expresa la disposicidon y estado de dnimo de los nifios y nifias durante la ejecucidon de las
actividades, en la cual se ve fortalecido el vinculo docente - estudiante, donde se genera
una relacion de confianza debido a que las actividades resultan alegres, adecuadas, y
presentadas de forma tal que el nifio pueda lograrlas, pero adicionalmente al ser mostradas
en forma de juego, no exista una censura o sentimientos de minusvalia cuando no es posible
lograr la meta de la misma.

ROL DE LA FAMILIA

Describe el rol que debe cumplir la familia en cuanto a los procesos de ensefianza -
aprendizaje en el grado preescolar, visto desde las voces de todos los actores de la
comunidad educativa participantes de la investigacion

EDUCACION TRADICIONAL

Hace referencia a las menciones que hacen los docentes sobre la influencia que ha tenido
este modelo pedagdgico en su ejercicio profesional.
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Anexo 6. Evidencias fotogréficas
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Anexo 7. Guia ARDUA

/ INSTITUCION EDUCATIVA LUIS CARLOS TRUIJILLO \
POLANCO

SEDE JORGE EDUARDO DURAN ROSO
2021

QLIAM ROCIO SANDOVALV
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PROYECTO DE AULA: LAS ESTACIONES

DIA1

LITERATURA

ARMA TU CUENTO
CON EL DADO DE LAS
ESTACIONES.

Se organizan a los estudiantes y se
realiza. EL ABC salimos al patio, para
saber como esta el dia, si hay sol, si
llueve si hace frio o calor etc.

1.Se presenta un video sobre las
estaciones del mundo.

2. Seguidamente se realiza un
conversatorio sobre las estaciones.

3. Saldremos del lugar de trabajo y
nos organizamos en el lugar de juegos.

4. Luego de explicar la actividad, se
lanzara por turnos el dado y teniendo en
cuenta la imagen que caiga sobre una
estacion entre todos, armaran el
rompecabezas. Y asi hasta armar las 4
estaciones.

1. Se tendra en una caja con los
elementos de cada estacion en el cual
cada nifo se colocara las prendas de la
estacion que él eligié. Pantalonetas,
camisetas abrigos, gafas, sombrilla etc.

2.Debe hacer el recorrido sobre el
camino de aros o conos, hasta llegar a la
caja de cada estacidn, cada niiio se viste y
vuelve al punto de partida.

MULTIPLES FORMAS DE
MOTIVACION

v" Actividades de interés y
participacidn, y vivencias de
acuerdo al contexto.

v" El uso de material de juego
permite mayor aprendizaje e
integracion.

v"  Utilizar material tecnolégico
para jugar y complementar los
conocimientos.

v" Uso de material facil, visual y
llamativo para experiencias
de aprendizaje.
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JUEGO

ARTE

EXPLORACION DEL MEDIO

JUGANDO A
VESTIRME EN LAS
ESTACIONES.

SOY UN ARTISTA

EXPERIMENTANDO
CON LAS ESTACIONES

3. El estudiante socializa su traje.

1 Se realizara un cuadro en el que los
nifos y las nifias.

2. se utilizara un pitillo para soplar la
pintura y armar el tronco.

3. luego, se pintan las hojas secas de
varios colores y dejaran las huellas,
formando un hermoso cuadro. De
acuerdo a su creatividad

3. socializar y explicar elementos
utilizados en su trabajo.

1.La docente explicara a los
estudiantes sobre algunos cambios de la
naturaleza y con ello mostrara varios
experimentos.

2. Experimento del agua.

Se ubicara varios elementos, sobre
las mesas, en los que los nifios podran
realizar, luego la orientadora, les
explicard paso a paso cada uno.

3.Cada estudiante observara lo que
sucede y luego dibuja o expresa.

Permite disfrutar en el juego
de uso de prendas de vestir.
MULTIPLES FORMAS DE
PRESENTACION

Se resaltan sus saberes
previos para apoyar los
nuevos

Uso de organizadores graficos,

material (rompecabezas)

Se realiza en forma verbal,

apoyadas en elementos
visuales.

Indicaciones explicitas, en un

proceso secuencial

MULTIPLES FORMAS DE
EXPRESION

material deseado para
manipular, desplazamiento
libre por todo el espacio.
Variedad formas de expresar,
con diferentes prendas para
vestir.

Uso de diferentes hojas secas
y diferentes pinturas para
realizar sus propias
creaciones

Apoyos constantes entre los
pares




DIA 2
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LITERATURA

QUE LINDA ES LA
PRIMAVERA

1. Se presenta la estacion La

primaveray se narra la
importancia junto al cartel de esta
estacion esta estacion. Luego se
tapan los ojos a cada nifio para
que experimente con las flores
con diferentes colores, fragancia y
texturas.

2. . Cada estudiante escoge un

insecto o bicho y debe tomar un
bicho. Cada uno podra expresar
las experiencias o sus
conocimientos previos sobre estos
animalitos.

3. Luego se organizan los niiios (as)

Se ensefiara la cancion de la
hormiguita. Se afianza las vocales
cantando la cancién con cada una
de ellas.

Se organizan los niilos y se trabajar
con las Tablet o computador.
iQuienes son los bichos o insectos?
écomo nacen? ¢Qué comen? ¢Donde
viven? ¢COmo se desplazan y sus

MULTIPLES FORMAS DE

MOTIVACION

v" Material visualmente
llamativo para los sentidos.

v'  Los juegos permiten la
atencion, interaccion,
colaboracién y participacion.

v" Videos o documentos sonoros

Canciones.

v' Material tecnolégico para los
nuevos conocimientos sobre
los previos.

MULTIPLES FORMAS DE

PRESENTACION

v" Apoyos de material visual con
diferentes estimulos.

v" Uso de imagenes, siluetas,
letras y textos con graficos.
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EXPLORACION DEL MEDIO

JUEGO

BICHOS Y MAS
BICHOS.

ZUM, ZUM

APRENDO
JUGANDO

colores? Como es su ciclo de vida y
mucho mas.

2. Algunos de estos son; La hormiga, la
mariposa, la abeja y la mariquita. Se
enseiia el ciclo de vida de estos
pequefios insectos.

3. Cada uno puede escoger un insecto y
explicar sus caracteristicas frente al
grupo o hacerlo en plastilina o
dibujarlo.

1 Se organizan los niiios y las nifias en
salén de juegos se explican que deben
llegar hasta el recorrido Zum Zumbando
como los insectos cruzando los caminos.

2. Luego deben llegar escoger una bolsa
en la que debe buscar el insecto y algunas
letras o vocales como la A- Abeja, A-
Araiia. I- Insecto. M-Mariposa y M-
Mariquita.

Presentacion de material
audiovisual y tecnolégico.
proceso secuencial en las
actividades a desarrollar.

MULTIPLES FORMAS DE

EXPRESION

v

Las actividades permiten la
interaccion, participacion y
expresion.

Diferentes actividades para
que los niiios expresen a
través de sus creaciones,
modelado, dibujo o expresion
verbal.

Permite demostrar su
creatividad en sus creaciones.
Expresiones sonoras con los
sonidos onomatopéyicos,
expresion corporal y verbal.
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DIA3

LITERATURA

ARTE

CUENTO

EL COPO AZUL

1.Se realiza el ABC se organizan los
estudiantes.

2.En algunos paises las gotas son tan frias
que caen en forma de copos de nieve.
Escuchemos el cuento de El copo azul.
3.Narrar el cuento de El copo Azul, se hace
el recuento verbal y comentarios.

4.. Luego del cuento los nifios podran
explorar, sentir la magia los colores

5. Explorando en la mezcla de los colores
primarios.

6. Se trabaja con los niios y las nifias con
masa de harina.

7. se reparte las masas para que cada
estudiante, mezcle, sacando los colores,
formando tiras y luego arman el arco iris de
masa.

MULTIPLES FORMAS DE MOTIVACION

v" Actividades con material
audiovisual, llamativo y
material sensorial para
despertar los sentidos.

v" Se motiva con el uso del
lenguaje, a través de la
imaginacion.

v" Durante la actividad se
presentan apoyos y despiertan
motivaciones en sus
representaciones y expresiones.
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JUEGO

LLUVIA DE EMOCIONES

El estudiante debe hacer el
recorrido de los niimeros para
llegar a la nube cargada de gotas
de lluvia.

Sacara una gota de lluvia, y se
devuelve caminando de lado. La
docente lee hace una pregunta.
Sobre sus sentimientos o
emociones.

MULTIPLES FORMAS DE PRESENTACION

v

v

MULTIPLES FORMAS DE EXPRESION

v' Actividad que permitird la

Se realizan actividades verbales
apoyadas con materia visual.

Se trabajé con material de
juego, con lluvia de preguntas
sobre sus sentires y emociones.
Se presentan conocimientos
nuevos sobre las conjeturas que
hacen los estudiantes

expresion de sentimientos y
emociones.

Expresar a través de su
motricidad gruesa con el
modelado

Permite la retroalimentacién
durante las actividades.




DIA4
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ACTIVIDAD RECTORA

ESTRATEGIA DUA

PROCEDIMIENTO

PRINCIPIOS DUA

JUEGO

JUGANDO Y
APRENDIENDO DEL
OTONO

1.Se realiza el ABC.
2.Se recuerda que sucede durante esta
estacion de otofio.

3.Recordamos que las hojas se caeny
ensafiaremos jugando la operaciéon de la
resta.

4.Primero hacemos la actividad con
material real, asi: contamos las hojas del
arbol con ellos luego dejamos caer varias,
si tenemos 8 hojas y se caen del arbol 3.
éCuantas hojas quedan en el arbol? Con
diferentes ejemplos

5.Pasamos a varios pequefios a realizar la
operacion.

MULTIPLES FORMAS DE MOTIVACION

v" Suministra material llamativo
que permite sostener la
atencion en los estudiantes.

v" Presentar diferentes
actividades con dificultad para
permitir reconocer las
habilidades de cada uno.

v' Se ofrecen conceptos cortos y
claros sobre los conceptos de
los estudiantes.

v'  Despertar sus percepciones
(visual, kinestésico) a través
del contacto con el material.
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EXPLORACION DEL MEDIO

LITERATURA

QUE HERMOSAS SON
LAS HOJAS DE OTONO

6. luego usamos los tableros de la resta,
para que cada uno realice la operacion de
la resta.

1. Se observan diferentes clases de hojas,
las hay de diferentes tamaiios, colores,
formas.

2. luego la orientadora junto con los
aportes de los estudiantes da a conocer
algunos otros conocimientos

3.En una canasta llena de hojas los nifos

deben saltar los aros y tomar una de ellas
y encajarla correctamente en el arbol del
cual ha caido.

MULTIPLES FORMAS DE
PRESENTACION

MULTIPLES FORMAS DE
EXPRESION

v' Através del contacto con el
material pueden expresar
diferentes texturas

v' Permite la interaccién con los
materiales y con sus pares.

v'  Los estudiantes se expresan
en forma verbal y no verba a
través de sus trabajos de
motricidad fina y gruesa.




Anexo 8. Disefio de grupo focal

PROTOCOLO DE ACTIVIDADES

Tematica: Nombre del Taller:
Taller “Conozcamos el Decreto 1421
Poblacion: Tiempo:
Docentes. I. E. Luis Carlos Trujillo P. 1 Hora

Nombre de Facilitadores:
Liliam Roio Sandoval Vitovis y Victoria Patricia Vidal Floriano

Materiales
Plataforma Meet.

Obijetivo General del Proyecto:

Implementar y sistematizar los principios del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) junto con
las Actividades Rectoras, para fortalecer el aprendizaje de los nifios y nifias, de preescolar de la |.E
Luis Carlos Trujillo Polanco, sede Jorge Eduardo Duran Rozo, que presentan barreras y/o
dificultades de inclusion en el aula.

Dirigido a: Docentes del grado de Preescolar y primaria
Propdsito del Taller: Socializar a la comunidad educativa la importancia de incluir el

“DWU A" Disefo Unfversal para e/ A/Jrené/izaje, dentro de nuestras practicas pedagdgicas en
torno al desarrollo de un curriculum escolar centrado en la atencion a la diversidad.

Obijetivo Especifico

Objetivos Especificos Principales Contenidos
=l Conocer los # Inclusion y atencion a la diversidad.
fundamentos  teoricos # Decreto 1421

del enfoque inclusivo de
educacion.
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wi Conocer los # Principio | — Multiples formas para la Motivacion:

fundamentos interés, esfuerzo y perseverancia, autorregulacion
principales de los # Principio Il — Multiples formas de Representacion:
distintos principios y percepcidn, lenguaje y simbolos, comprension
pautas del DUA. # Principio 11l — Mltiples formas de accion y expresion:
¥ Comprender los accion fisica, expresion y comunicacion y funciones
principios y pautas del ejecutivas.
DUA.
Wl Socializar a los # Ejemplos de estrategias por principio

docentes  sobre la
estrategia “ID W A"

Disefo Unfversal para

e/ Aprendizaje y su

implicacion.
TALLER DE APLICACION
% Relacionar el DUA a un # DUA y su implementacion en una planificacion
ejemplo de planificacion de de clases.
clases.
Agenda

1. Momento. Saludo y Bienvenida (10 minutos)
Momento. Conozcamos el Decreto 1421 y su implicacién en la Inclusién. (35 minutos)

2.
3. Momento. Interactuemos con los Principios y Pautas del “I W A" (25 minutos)
4. Momento. Planificacion, Aplicacion y Aprendizajes (P.A.A) (20 minutos)

Metodologia del taller:

El presente Taller Pedagogico formativo contempla el desarrollo de Temas Tedricos presentados
por las Maestrantes a través de presentaciones por la plataforma meet y diapositivas. Ademas
considera la implementacion de actividades virtuales como la padblet, el tablero entre otros para dar




respuesta a preguntas interactivas, para que posteriormente sean compartidas en plenaria para
general reflexion y conclusiones grupales.

Se considera dejar unos ejercicios para que los docentes tomen temas del grupo al cual tienen a
cargo e implementen el DUA, para que en el siguiente taller sea socializado.

Este trabajo sera realizado por grados.

Desarrollo de la agenda:
4% Yo 4 <
<$x_Blenvewines

Momento 1. Saludo ¥

Tiempo: 10 Minutos
Objetivo: Brindar un saludo de Bienvenida a los Docentes participantes.
e Las Maestrantes daran un saludo de bienvenida, dando a conocer el objetivo propuesto para
este Taller Pedagogico.
Actividad: Video de sensibilizacion “Gracias Docentes”, se les proyectara un video en donde
cada uno lo observara y socializara su sentir.
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M3 Decreto 1421

Vo

>

4

-Tiempo: 35 Minutos
-Objetivo: Socializar el Decreto 1421, Por el cual se reglamenta en el marco de la atencién
Educativa a la Poblacién con Discapacidad.

-Actividad:

A través Diapositivas se socializara el Decreto 1421 y su implicacion en los procesos de
inclusion.

-Preguntas Orientadores

- ¢Aquiénes involucra el Decreto 1421?

- (EIDUA Yy el PIAR, hacen parte del Decreto 1421?

-Dinamica: La Ruleta del Aprendizaje

Momento 3. . Interactuemos con los Principios y Pautas del “1D W A”

-TIEMPO: 20 minutos

-OBJETIVO: Conocer el DUA, los principios y pautas, como un enfoque metodolégico que
permite interactuar con la diferentes estrategias pedagdgicas para minimizar las barreras de
ensefianzas —aprendizaje en el aula.

-ACTIVIDAD:
Socializar Diapositivas que permiten identificar el DUA como enfoque metodolégico y sus
principios.

-PREGUNTAS ORIENTADORAS:
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-¢Con el DUA, podemos mejorar los aprendizajes en los nifios y nifias?
-¢El DUA, ayuda a fortalecer las practicas pedagdgicas?

-DIANMICA:
Se realiza una actividad, teniendo en cuenta unas laminas para desarrollar los 3 principios.

Momento 4. Planificacion, Aplicacion y Aprendizajes (P.A.A)
-TIEMPO: 25 minutos
-OBJETIVO: Desarrollar desde los principios del DUA una secuencia didactica teniendo en
cuenta la complejidad en cada grado o nivel

-ACTIVIDAD: En este momento tomamos un tema (Mascotas consentidas) y desarrollar
actividades teniendo en cuenta el DUA, para el desarrollo de las mismas. Se socializara un cuadro
en donde podamos visualizar las diferentes actividades y en donde los docentes pueden participar
observando su nivel o area.

-PREGUNTAS ORIENTADORAS:

¢ Qué actividades se pueden trabajar en cada grado involucrando el DUA?
¢Podemos transversal izar el DUA con las diferentes areas?

-MOMENTO FINAL:

SOCIALIZACION DE IMAGENES DE ACTIVIDADES DE LAS PRACTICAS.
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Anexo 9. Ficha de caracterizacion
GOBERNACION DEL HUILA
MAESTRIA EN EDUCACION PARA LA INCLUSION

UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA

DISENO E IMPLEMENTACION DEL PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZOANBLES (PIAR) Y EL DISENO
UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE (DUA) EN INSTITUCIONES PUBLICAS DEL DEPARTAMENTO DEL HUILA

FICHA DE CARACTERIZACION

INTRODUCCION. La Maestria en Educacion para la Inclusion de la facultad de Educacion de la Universidad Surcolombiana,
desde la Linea de investigacion “Curriculos para la Inclusion™ adelanta el Macro-Proyecto denominado “Sistematizacion del disefo e
Implementacion del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) y el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en Instituciones
Educativas Publicas del departamento del Huila”.

Esta ficha propone una ruta a manera de guia para la observacion a realizar en los encuentros presenciales y/o virtuales con los
estudiantes protagonistas de la investigacion para el disefio e implementacion del PIAR y el DUA; asi mismo, la ficha permite
registrar las anotaciones pertinentes que respondan a cada uno de los items, a partir de las cuales, los (as) investigadores (as) contaran
con los insumos suficientes para realizar la Caracterizacion Pedagdgica que se describe en el Anexo 2 del PIAR y el apartado inicial

del DUA.
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A continuacion, se detallan algunos items en cada uno de los dispositivos y las habilidades basicas para el aprendizaje que guiaran

el proceso de caracterizacion necesario tanto para el PIAR como para el DUA.

NOTA: Tenga en cuenta realizar los encuentros que sean necesarios para planear la aplicacion de esta ficha. Lo anterior dado que,

una misma actividad puede permitirle evaluar mas que un item y/o dispositivo-habilidad. Finalmente se sugiere que al finalizar cada

apartado, elabore un concepto en donde proponga las conclusiones de lo evaluado.

OBSERVADOR (ES):

FECHA (S) DE OBSERVACION: ; ;

DISPOSITIVOS BASICOS DE APRENDIZAJE

ATENCION OBSERVACION
1. Cambia de actividad por solicitud del docente o de un cuidador.
Atencion
2. Responde a una indicacion de alguien, aunque en ese momento se encuentre
Alterna

desarrollando una actividad.




3. Retoma una actividad después de una interrupcion

104

1. Se centra de forma especifica en aquellos elementos del ambiente que son relevantes

para la tarea que debe desarrollar.

Atencion 2. Consigue ignorar aquella informacion del contexto que no le es til para lograr el
selectiva | desarrollo de la actividad propuesta.
3. Cuando se distrae, logra reorientar la atencion a la meta que debe cumplir y retoma la
tarea con facilidad.
1. Logra mantenerse concentrado en clase, por lapsos de 40 a 45 minutos.
2. No se distrae facilmente, a pesar de que en el ambiente haya estimulos que pueden
Atencion
dispersarlo.
sostenida
3. Si la tarea o la actividad lo demandan, cambia de foco de atencion y deja el anterior
con facilidad.
1. Es capaz de mantenerse atento a varias fuentes de estimulos sin perder el hilo de la
Atencion
clase o de la actividad (el discurso del profesor, sus apuntes en el tablero, el texto o guia que
dividida

esta desarrollando, etc.)




2. Puede tomar apuntes o notas de la clase de buena calidad, sin desviarse del tema que se

esta tratando.
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3. Sigue apropiadamente instrucciones con varios comandos (p. €j.: abrir en la pagina 34,
leer el parrafo titulado “Los desiertos” y desarrollar los puntos 3 y 6 del taller entregado al

inicio de clase).

MEMORIA

OBSERVACION

1. Comenta experiencias de su vida cotidiana en diversos espacios y contextos.

Memoria 2. Vincula diversas emociones con sus experiencias, y puede narrar con detalle
episédica | experiencias significativas con sus seres queridos.
3. Habla de si mismo y de su proyeccion.
Memoria 4. Utiliza una red de conceptos y de vocabulario altamente enriquecida.
semantica 5. Evidencia conocimientos muy especializados sobre un tema particular.
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6. El vocabulario que domina resulta poco frecuente, comparado con el de sus
comparieros o con personas de su edad y medio cultural.
7. Recuerda los conocimientos aprendidos previamente sin mayor dificultad.
Memoria
8. Hace una lista de 10 personas conocidas y luego las identifica rapidamente
de trabajo
9. Reproduce una figura respondiendo a tres instrucciones simultaneas
10. Repite minimo 6 de las 15 palabras que se acaban de hombrar
Memoria
11. Recuerda al menos 6 figuras de las 15 que se le acaban de mostrar.
corto plazo
12. Reproduce con errores menores y en maximo 15 segundos, 4 trazos presentados.
Concepto
MOTIVACION OBSERVACION
1. Atribuye su bajo rendimiento a la falta de apoyo de un adulto
2. Busca ser reconocido por sus pares.
Extrinseca

3. Le resulta muy molesto que sus actividades no sean revisadas.

4. Abandona las actividades que le suponen un grado de dificultad




Intrinseca

1. Disfruta de realizar actividades nuevas, aunque presenten alguna dificultad
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2. Intenta no ausentarse de las actividades

3. Hace las actividades porque le interesa aprender

4. Reconoce que el logro de una tarea tiene que ver con su esfuerzo

HABILIDADES BASICAS

LENGUAJE Y COMUNICACION

OBSERVACION

1. Puede comunicarse con otros por via oral o por otras vias (lengua de sefias,

tableros de apoyo, etc.).

2. Es capaz de seguir el hilo de las conversaciones.

3, Expresa sus ideas con frases gramaticalmente correctas.

4. Busca hacerse entender en cuanto a lo que requiere o necesita.

5. Describe acontecimientos familiares o experiencias cotidianas,

relacionados con lo que se esta hablando.




6. Actla de forma interesada cuando otros le hablan (escucha y responde,
deja lo que est& haciendo y atiende al otro, se excusa si debe continuar con su

trabajo, pero manifiesta estar oyendo lo que le preguntan o plantean, etc.).
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7. Interpreta adecuadamente dobles sentidos (refranes, frases hechas, dichos
populares, metaforas, etc.). Por ejemplo, ante una frase como “no despapaya” o

“eres un sapo”, el estudiante reconoce el significado que le quieren compartir.

8. Tiene un sentido del humor apropiado para su edad. Utiliza bromas en las

conversaciones y comprende las bromas de otros.

9. Es reciproco en los intercambios comunicativos con otras personas (espera
su turno para dar su opinion, muestra interés en el punto de vista del otro,
reconoce los cambios de tema y se acopla a ellos sin dificultad, acomparia sus
comentarios de gestos y emociones acordes con lo que dice, reconoce los gestos

emocionales de otros, etc.).

10. Su estilo de conversacion parece extrafio (es demasiado formal, utiliza un
vocabulario rebuscado, sus frases suenan demasiado elaboradas, no emplea

expresiones coloquiales).




11. Emplea un tono de voz ajustado a lo que dice.
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PROCESOS DE RAZONAMIENTO

OBSERVACION

1. Es habil para plantear hipétesis o explicaciones frente a determinados

fendmenos o situaciones que se exponen en clase.

2. Para plantear estas hipétesis o explicaciones, hace un uso adecuado de sus
conocimientos previos (p. ej.: selecciona informacion relevante de lo que sabe

para proponer la explicacion).

3. Cuando se enfrenta a un problema:
a. Identifica facilmente el punto de partida (qué informacion tiene y cual es
relevante) y el punto de llegada (qué debe contestar).
b. Sabe qué procedimientos de los que ha aprendido le sirven para solucionarlo.
c. Genera un plan o una alternativa de solucion adecuada para enfrentar el
problema.
d. Busca documentarse en torno a aquellos conocimientos o procedimientos que

no conoce 0 no domina.




e. Mientras soluciona el problema, reconoce donde se equivoca y se autocorrige.
f. Verifica si su solucion es correcta.
g. En caso de que no lo sea, reconoce donde se equivocd y redirecciona el

proceso.
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4. Puede transferir un conocimiento que le es familiar y domina muy bien,

para explicar un fendbmeno o una situacion poco conocida.

5. En una discusion o debate, presenta un argumento claro que dé cuenta de

su opinion o posicion al respecto.

6. En los debates, tiende a “irse por las ramas”, comenta detalles superficiales

o irrelevantes, pero no presenta un argumento claramente definido.

7. Sabe defender sus argumentos haciendo uso de lo que sabe sobre el tema.

8. Reconoce los argumentos a favor y en contra de los suyos.

9. Sus definiciones tienden a aludir a categorias supraordinadas o a rasgos

generales del término, y no a ejemplos o0 anécdotas.

10. Es capaz de organizar y relacionar los conceptos de un tema dado, de

modo adecuado (sabe cuél es el de mayor jerarquia y cudles le siguen).




1

1. Es capaz de establecer semejanzas entre conceptos aparentemente

disimiles o que no tienen nada en comudn (p. ej.: un caballo y un avion, un

premio y un castigo).
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HABILIDADES SOCIALES, AFECTIVAS Y DE AUTOCUIDADO

OBSERVACION

1

. Las emociones y sentimientos que expresa son coherentes con la situacion

2.

Comprende y respeta los sentimientos y emociones de las demas personas

. Muestra seguridad y expresa aceptacion de si mismo.

. Identifica los momentos en los que requiere apoyo y lo solicita

. Valora su trabajo y respeta el trabajo de los demas.

. Se adapta con facilidad a situaciones y contextos nuevos.

. Controla sus emociones en situaciones de estrés

8.

Participa en actividades colectivas, ajustandose a las reglas establecidas

9.

Manifiesta actitudes solidarias y cooperadoras con sus comparieros

10. Identifica las consecuencias de sus acciones y se propone metas de

cambio.




11. Cuida sus pertenencias y en general todo lo que hay en su entorno.
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12. Evita realizar acciones que pongan en riesgo su integridad fisica

13. Elige la opcion que mas le conviene entre dos opciones dadas.

14. Hace uso adecuado de los materiales y entornos donde se encuentra.

HABILIDADES MOTRICES

OBSERVACION

Primera

infancia

1. Camina alternando el movimiento de manos y pies.

2. Corre con coordinacién y equilibrio, lo que le permite cambiar de

direccion facilmente.

3. Salta con pies juntos y puede desplazarse utilizando estos saltos

4. Salta en un solo pie y puede realizar desplazamientos.

5. Realiza movimientos alternos de manos y pies, en simultaneo.

6. Ejecuta desplazamientos laterales, segun la orden dada.

7. Puede realizar rotaciones o giros con coordinacion y equilibrio

8. Mantiene una postura adecuada, de acuerdo con la actividad que realiza




9. Lanza objetos con sus manos apuntando a un lugar determinado (precisar

si con ambas o con una)
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10. Recibe objetos que le son lanzados, con precision (precisar si con ambas

0 CON una)

11. Realiza actividades 6culo pédicas con precision y sin perder el equilibrio.

1. Realiza movimientos coordinados en la ejecucion de actividades grupales

2. Muestra coordinacion fina en la realizacion de actividades de trabajo

Primaria
especifico en mesa
3. Muestra ritmo y coordinacion en actividades ritmicas (bailes, aerdbicos...)
Secundaria| 1. Muestra habilidad en algun deporte especifico
COMPETENCIAS LECTORAS Y ESCRITURALES OBSERVACION
Primera E. Presilabica: La escritura no establece diferencia entre las letras y los
infancia dibujos




E. Diferenciada: Identifica diferencias entre letras y dibujos al intentar

transcribirlas
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E. Vocélica: Tiene la nocion de las vocales al intentar escribir una palabra

(omite las consonantes)

E. Alfabética: Combina vocales con consonantes omitiendo alguna de ellas

Primaria

[

. Identifica vocales y consonantes por nombre y sonido

2. Reconoce en cada palabra los fonemas y grafemas que la componen

w

. Completa de manera escrita las letras omitidas en una palabra

4. Identifica y escribe la palabra que corresponde a la imagen propuesta

5. Arma palabras con los grafemas presentados

6. Elabora oraciones completas

\‘

. Organiza las palabras para elaborar una oracién con sentido

8. Toma dictado sin hacer omisiones, sustituciones o rotaciones

9. Tiene en cuenta la coherencia y cohesion al realizar un texto

10. Lee con fluidez y precision.

11. Presenta comprension literal




12. Elabora prediccion de lo que va a suceder en una lectura
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Secundaria

1. El estudiante evidencia una adecuada lectura “automatica” (lee con

fluidez, respetando los signos de puntuacion y con la entonacion adecuada).

2. En textos poco complejos (cortos, de temas muy familiares, con
vocabulario conocido y oraciones de facil comprension), el estudiante:
a. ldentifica la idea principal.
b. Identifica las ideas secundarias.
c. Realiza inferencias que vinculan sus conocimientos con los planteamientos

del texto.

3. En textos complejos (extensos, de temas poco conocidos, con vocabulario
de poca frecuencia y oraciones de dificil comprension), el estudiante:
a. ldentifica la idea principal.
b. Identifica las ideas secundarias.
c. Realiza inferencias que vinculan sus conocimientos con los planteamientos

del texto.




4. El estudiante es habil para hacer esquemas o diagramas en los que
identifica los conceptos fundamentales sobre los que trata un texto determinado

y sus relaciones.
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5. El estudiante tiene una buena escritura “automatica” (no omite letras o
silabas cuando escribe, no pega unas palabras con otras, no confunde letras,

entre otros).

6. El estudiante escribe con buena redaccion.

7. El estudiante escribe con buena ortografia.

8. En sus escritos, el estudiante:
a. Presenta un argumento claro que desarrolla a lo largo del texto.
b. Utiliza adecuadamente sus conocimientos previos y los pone al servicio de lo
que busca argumentar.
c. Incorpora nueva informacion, relevante al tema que esta tratando.
d. Es claro en lo que quiere compartir con el lector.
e. Hace un cierre o concluye el texto.

f. identifica sus errores y sabe donde debe mejorar el texto.




9. Cuando va a escribir un texto, el estudiante:
a. Planifica como lo va a escribir.

b. Tiene claridad en lo que quiere compartir y qué va a tratar en cada parrafo.
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HABILIDADES BASICAS DE MATEMATICAS

OBSERVACION

Primera Clasificacion: Realiza clasificacion teniendo en cuenta de una a dos
infancia caracteristicas en los elementos (forma, color, funcién y tamano...)
Seriacion: Completa seriacion de una a dos caracteristicas
Nocién de nimero: Realiza correspondencia entre elementos
Primaria 1. Se ubica espacialmente

2. Reconoce las figuras geomeétricas y los sélidos

3. Realiza conteos secuenciales de forma ascendente y descendente

4. Discrimina el simbolo y su correspondiente cantidad numérica

5. Ordena series numéricas




6. Clasifica nimeros segun caracteristicas (pares, impares...)
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7. Reconoce el valor posicional de los nimeros

8. Realiza operaciones

Secundaria

1. Identifica los algoritmos que se trabajan en el grado correspondiente

2. Realiza operaciones sencillas con los algoritmos correspondientes al grado

€n gue se encuentra

3. Formula y resuelve problemas que requieren de una operacién para su

solucién

4. Formula y resuelve problemas que requieren de dos 0 méas operaciones

para su solucién

5. Identifica y utiliza medidas convencionales

6. Organiza datos y los expresa en graficos
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(planificacidn, organizacion, flexibilidad o cambio de criterio, anticipacion, monitoreo y

FUNCIONES EJECUTIVAS

seguimiento)

OBSERVACION

1. Organiza su tiempo para poder cumplir con las tareas escolares.

2. Es flexible ante los cambios y los imprevistos.

3. Planifica sus actividades dia tras dia y se ajusta a lo que ha programado.

4. Considera diversas rutas para resolver una tarea y elige la mas adecuada.

implementar.

5. Contempla diversas posibilidades para enfrentar una actividad y se

acomoda a cualquiera, si la que quiere poner en préctica no se puede

propuesta.

6. Tiene adecuadas estrategias de monitoreo y seguimiento de sus acciones, y

reconoce cuando debe modificar lo planeado si no esta alcanzando la meta




